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Abstract: The aim of this article is to analyse the construction of learners’ discoursive images by
mapping the summaries presented in textbooks of German as a Foreign Language (ALE).
Therefore, we aim to investigate how these constructions anticipate the kind of insertion that this
learner would have / could occupy in this community of production / circulation of texts in the
target language. Seen in these terms, the theoretical framework is constructed from the articulation
between the polyphonic perspective of language (BAKHTIN, 2011), the notion of discursive
practices (FOUCAULT, 2004, MAINGUENEAU, 2008), the disciplining of knowledge (FOUCAULT,
2002) and the relevance of such articulation for a critique of Applied Linguistics from Rocha and
Daher (2015). Through the analysis of German as a foreign language textbooks, we observe the
construction of a learner image that seems to draw him/her out of situations of interaction,
considering him/her as a spectator, who will be responsible for repeating sentences and structures
determined by an artificial simulation of communicative situations, rather than allowing him/her
spaces of interaction and insertion in these situations. In addition, the materials communicate an
image of a learner-consumer-tourist, interested in learning German to make trips, a reality that is
distant from the majority of Brazilian learners.

Keywords: Textbooks, Applied Linguistics, foreign language learning, disciplining of
knowledge

Resumo: O presente artigo tem como objetivo analisar a construcdo de imagens discursivas de
aprendizes em sumarios e em atividades contidas em livros didaticos de Alemdo como Lingua
Estrangeira (ALE), e de que modo essas construgdes antecipam que tipo de inser¢do esse aprendiz
teria de/poderia ocupar nessa comunidade de produgao/circulagdo de textos na lingua alvo. Nesse
sentido, o quadro tedrico se constrdi a partir da articulacdo entre a perspectiva polifonica da
linguagem (BAKHTIN 2011), a nocdo de praticas discursivas (FOUCAULT 2004; MAINGUENEAU
2008) e o disciplinamento de saberes (FOUCAULT 2002), considerando a relevancia de tal
articulacdo para uma critica a Linguistica Aplicada a partir de Rocha e Daher (2015). Por meio
das analises de livros didaticos de ALE, observamos a construgdo de imagens de aprendiz que
parece retira-lo das situagOes de interagdo, considerando-o mero espectador, que se ocupara de
repetir sentencas e estruturas determinadas por uma simulacdo artificial de situacbes
comunicativas, mais do que permitir a ele espacos de interacdo e de insercdo nessas situacdes.
Além disso, 0s materiais comunicam uma imagem de aprendiz-consumidor-turista, interessado
em aprender a lingua para fazer viagens, realidade essa distante da brasileira.

Palavras-chave: livro didatico, Linguistica Aplicada, ensino/aprendizagem de lingua estrangeira,
disciplinamento de saberes
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1 Introducdo

Considerando o lugar atribuido aos livros didaticos no ensino de lingua estrangeira, cuja
presenca nas aulas tem se tornado quase “natural” (UPHOFF 2009), compreendemos a
importancia de aborda-los numa dimenséao prescritiva que atribuem ao fazer docente e

discente, salientando a diversidade de situagdes, saberes e valores que antecipam.

Partimos do principio de que “nenhuma proposta de ensino de linguas € politica e
culturalmente neutra” (BOHN 2000: 130), portanto os livros didaticos, ao anteciparem
quais saberes, em que ordem e com que objetivos “devem” ser aprendidos, manifestam,
direta ou indiretamente, a politica linguistica que orienta esse recorte, sobretudo que
define a que tipo de aprendizes serdo direcionados esses livros. Esses materiais didaticos
funcionam como uma espécie de agentes da politica linguistica que os direcionam, e,
segundo Rajagopalan (2013: 39) “[o agente da politica linguistica] procura intervir numa
realidade linguistica”. Essa intervencdo faz parte de um projeto politico de ensino de
lingua. A politica linguistica é, nesses termos, prescritiva, pois busca dizer como fazer e

0 que deve ser considerado relevante (RAJAGOPALAN 2013).

Dada essa dimensdo prescritiva e intervencionista dos livros didaticos,
procuramos analisar mais profundamente esse carater politico e de poder que exercem em
sala de aula, investigando as imagens de aprendizes que sao construidas por meio deles.
Tal motivacéo justifica-se por alguns desconfortos vivenciados na pratica docente em
contexto universitario, com atuacdo em um curso de licenciatura e bacharelado

portugués/alemdo em uma universidade publica.

Em primeiro lugar chamou-nos a atencdo a auséncia de problematizacdo da
utilizacdo de livros didaticos de ensino de ALE na graduacdo, sobretudo pelo fato de a
presenga desses materiais ser considerada “natural”, ao passo que ela é historicamente
constituida, como aponta Uphoff (2008: 132):

Como se explica a forga do LD no ensino de linguas, essa “instdncia desnecessaria”
(SCHROTH-WIECHERT 2001) que se impbe nas interacbes entre professor e alunos?
Responder a essa pergunta significa problematizar uma relacdo que aparenta ser natural,
mas que € historicamente constituida: a relacdo entre o professor de lingua estrangeira e
0 LD como dispositivo em que se materializa um percurso de ensino estabelecido por
outrem.

Problematizar essa relagdo “natural” entre o professor e o livro didatico (LD),

significa, desse modo, investir em uma aproximacao do professor com sua pratica para
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reconhecer a interacdo com o0s alunos como ponto imprescindivel para a elaboracdo de
suas aulas e materiais didaticos, colocando, assim, em suspenso, as formas prévias e
sinteses elaboradas com base nos especialismos da area, que muitas vezes estdo distantes
das realidades que encontramos em nossas salas de aulas. Entender, portanto, que o
processo de aprendizagem é dinamico e que dificilmente poderia ser antecipado por
qualquer material didatico que seja, é retirar-se do interior dessas unidades estabilizadoras
do ensino para questiona-las, desfazé-las, recompd-las e investigar se ndo é preciso
reconstituir outras: trata-se de reconhecer que elas talvez ndo sejam, afinal de contas, o
que se acreditava que fossem a primeira vista. “Enfim, que exigem uma teoria; e que essa
teoria ndo pode ser elaborada sem que apareca, em sua pureza ndo sintética, o campo dos

fatos do discurso a partir do qual sdo construidas” (FOUCAULT 2004: 29).

Essa foi nossa primeira observacdo diante da imposicdo do trabalho com livros
didaticos estabelecida, muitas vezes, pela instituicdo e, ao mesmo tempo, tdo pouco
questionada. Em segundo lugar, chamou-nos a atencao o relato dos alunos das turmas de
lingua alemd da graduacdo em que atuo como docente. H& algum tempo nossos alunos
tém se mostrado bastante desmotivados com os livros didaticos adotados no curso,?
sobretudo porque apresentam imagens de aprendizes que ndo correspondem ou sequer se

assemelham aos aprendizes que temos em sala de aula.

Percebemos, portanto, que os alunos se queixavam bastante, nas aulas em que o
livro didatico de ALE era utilizado, principalmente com relacdo ao fato de ndo se
identificarem com o material, por ndo estarem sendo nele representados. Muitos dos
questionamentos dos alunos e alunas se direcionavam, principalmente, a imagem que se
faz de aprendiz de ALE como alguém que teria oportunidade de ir a Alemanha estudar e
fazer turismo. Também questionavam a auséncia de debate a respeito de politicas publicas
para imigrantes e a auséncia das linguas faladas pelos descendentes de alemaes no Brasil 2
Tal levantamento nos impulsionou para essa investigagdo, o principal desdobramento

materializa-se neste artigo, que apresenta o objetivo geral de analisar a producao

2 Tais questionamentos foram resultado de levantamento feito na disciplina de Lingua Alema VII no
segundo semestre de 2016, quando os alunos apresentaram andlises dos exercicios contidos no livro
didético DaF Kompakt, utilizado ao longo da graduagéo.

3 Na referida disciplina de lingua alemd V11 foi desenvolvido trabalho em torno da discusséo de politicas
linguisticas no Brasil, de contatos linguisticos e descri¢do, baseados no Atlas Linguistico-Contatual das
Minorias Alemds na Bacia do Prata (ALMA). Trata-se de Atlas desenvolvido em conjunto pelas areas de
Romanistica (da Christian-Albrecht-Universitit de Kiel — CAU, Alemanha) e Germanistica (do Instituto de
Letras da Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS, Brasil), sob a coordenacdo de Harald
Thun (Kiel) e Cléo V. Altenhofen (Porto Alegre).
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discursiva de imagens de aprendizes que estdo sendo construidas e comunicadas por
livros didaticos de ensino de alemdo como lingua estrangeira (ALE). Os livros
selecionados como corpus desta pesquisa foram: DaF Kompakt Al (Editora Klett),
Menschen Al.1 (Editora Hueber) e Studio 21 Al (Editora Cornelsen). A justificativa do

recorte sera apresenta na metodologia.

Cabe ressaltar que a grande maioria dos livros didaticos de ALE utilizados no
Brasil é produzida na Alemanha, com base nos parametros do Quadro Europeu Comum
de Referéncia para Linguas, que estabelecem qual o papel e a configuragdo das decisdes
sobre as relacdes entre a sociedade e a lingua que se assume ou se deveria assumir. Nesse
caso, vemos, por exemplo, serem apagados desses materiais importados linguas
minoritarias, como as presentes no Atlas Linguistico-Contatual das Minorias Alemas na
Bacia do Prata (cf. Projeto ALMA), sobretudo no sentido de sua representatividade, voz
e visibilidade. Observamos, igualmente, a auséncia de vozes da comunidade de fala dos
professores e alunos, sobretudo com relacdo a sua representatividade (desde

representacdes imagéticas a representacdes linguisticas e discursivas).

Tais auséncias e invisibilidades reforcam concepc¢des e escolhas politicas que
pouco consideram a comunidade para a qual a politica linguistica esta sendo elaborada,
sobretudo porque tratam-se de materiais que serdo utilizados em varios paises. No Brasil,
por exemplo, a falta de reconhecimento das linguas minoritarias supracitadas, por
politicas linguisticas na federacdo, nos estados e municipios, muito denunciada por alguns
pesquisadores brasileiros, contribui para reforcar o argumento politico, baseado nas
concepcdes de Estado Moderno, de que o Brasil seria um pais “monolingue”, “com uma
homogeneidade linguistica incrivel” (ALTENHOFEN 2013: 95). O que n&do passa de um
argumento falacioso, a servico de decisdes politicas de um pequeno e pouco

representativo grupo que define o direcionamento de recursos para politicas publicas.

Parece acontecer 0 mesmo nos livros didaticos de ALE, pois a invisibilidade das
linguas minoritarias e a apresentacdo pontual de “variantes linguisticas” leva a construgao
de ritual semelhante ao brasileiro, sobretudo porque as linguas possuem valor de mercado
e, segundo Altenhofen (2013: 95), “esse valor de mercado, assim como o status socio-
politico de uma lingua, variam conforme o contexto de uso e o ponto de vista que se

adota”.

Essa auséncia nos revela muito: diz sobre o direcionamento de recursos e

investimentos financeiros, diz sobre a incapacidade, despreparo e receio de lidar com o
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pluralismo e com o que ndo se constitui homogéneo. Os grupos e institui¢des, portanto,
que padronizam essas auséncias, estdo dizendo muito sobre eles proprios e sobre sua
dificuldade de lidar com o que lhes parece dispendioso, diferente, desconhecido, multiplo

e ndo passivel de ser pasteurizado.

Ademais, na medida em que o nimero de aprendizes de ALE cresce, aumentam
as demandas econémicas, 0 mercado se expande e, consequentemente, o valor dos saberes
aumenta, a luta pelos saberes em relacdo aos outros torna-se mais forte e mais tensa.
Podemaos, assim, recuperar o que FOUCAULT (2002: 215) nos diz sobre a formagdo das
instituicdes de saber do século XVIII e comparé-las a nossa atual realidade: naquela
ocasido desenvolveram-se “processos de anexacdo” (fusdes de editoras, fusdes de

instituicdes, escolas),

de confisco, de apropriacdo dos saberes menores, mais particulares, mais locais, mais
artesanais, pelos maiores, eu quero dizer os mais gerais, 0s mais industriais, aqueles que
circulam mais facilmente; uma espécie de imensa luta econdmico-politica em torno dos
saberes. (FOUCAULT 2002: 215).

Vemos processo muito semelhante acontecer atualmente, pois os livros mais
adotados em sala de aula sdo, muitas vezes, 0s que possuem maior investimento em
publicidade, sobretudo publicidade feita dentro das escolas, dentro das universidades e
até mesmo em sec¢des de comunicagdes em congressos da area, consentidas pelos proprios

professores e organizadores.

Em meio a essa luta definem-se os saberes que circulardo, mas essa defini¢do nao
significa e nem pode significar, a meu ver, a morte dos saberes reorganizados e
considerados “desqualificados”,* porque ndo selecionados, pois “uma época nio preexiste
aos enunciados que a exprimem, nem as visibilidades que a preenchem” (DELEUZE 2005:
58), ou seja, ndo podemos considerar a existéncia de uma realidade sem nos

guestionarmos qual a realidade ela cria.

Desse modo, o presente artigo pretende investigar as imagens de aprendizes e de
falantes de ALE construidas pelos livros didaticos analisados, a partir de analise
discursiva e critica sobre o processo de constituicao e institucionalizacdo desses saberes
no fazer docente e nos modos comunicados de se aprender uma lingua estrangeira. A
seguir discorremos sobre as motivagdes que nos levaram a recortar os livros didaticos

como objeto de analise, sobretudo porque se configuram como difusores de politicas e

4 Considera-se “desqualificados” os saberes ndo selecionados, por meio de andlise dos implicitos, a partir
da Teoria da Argumentagdo na Lingua, segundo DUCROT (1987).
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prescricdes. Logo apos discorreremos sobre o referencial tedrico, a metodologia

empregada e, por fim, sequiremos as anélises.

2 Livros didéticos e o disciplinamento de saberes

Livros didaticos de ensino de lingua estrangeira, a0 mesmo tempo em que desempenham
um papel no ensino de linguas por produzirem uma tessitura de enunciados que
caracterizam valores e préaticas inerentes ao fazer docente sdo, também, produto de uma
elaboracdo de seus autores, manifestando ndo apenas o dialogo com esse tecido
enunciativo no qual o professor estd inserido, mas também um posicionamento em
relacdo ao universo dos especialismos da area e dos demais grupos que se constituem para

a elaboracéo desses materiais.

Ao selecionarem os materiais didaticos a serem utilizados em sala de aula, o0s
professores dialogam com expectativas em relagdo ao seu fazer, preferéncias de
abordagens, concepcOes de lingua e de uso, e também pretendem antecipar desejos e
necessidades de seus alunos. De modo semelhante, grupos e equipes de autores e editoras
de livros didaticos se relnem também para antecipar essa interacdo e dialogar com
expectativas sobre o que sera abordado, de que modo, para quem e com que objetivo(s).
Além, é claro, de dialogar com as expectativas do mercado, das diretrizes das editoras,
dos documentos oficiais definidores de politicas linguisticas e do valor econémico que se

pretende agregar aos produtos didaticos.

Desse modo, os livros didaticos sdo a producdo visivel de um conjunto de
especialismos definidos por uma equipe ou grupos que pautam a selecdo, a
normalizacgdo, a hierarquizacéo e a centralizacdo de informacdes e contetdos que
consideram relevantes, necessarios ou até mesmo indispensaveis para a aprendizagem de
uma lingua estrangeira. Essas diretrizes, sejam elas registradas nos documentos oficiais,
ou em outros componentes e ferramentas didaticas preparadas para a orientacdo de
elaboracdo e selecdo de materiais didaticos, como o Profile Deutsch, por exemplo,
determinam critérios de selecdo que permitem descartar o que denominam “falso-saber”,
0 “ndo-saber”, formas de normalizacdo e de homogeneizacéo dos contetdos e formas de
hierarquizacdo dos saberes, pois selecionam o que consideram que deveria ser relevante

para a aprendizagem de uma lingua estrangeira e ainda estabelecem progressdes para o
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tempo de aprendizagem, sobretudo com relacdo a exposicao dos objetivos em cada etapa

do processo de aprendizagem.

Finalmente, a aprendizagem de lingua estrangeira nesses materiais € entendida
como ferramenta de uso em determinadas situacGes previstas com orientacdo de
abordagem definida em torno dos objetivos comunicativos-pragmaticos, discutindo-se
pouco ou desconsiderando outros usos possiveis, como € o caso da traducdo e do papel

da “mediagao linguistica”, discutidos por BOHUNOVSKY (2009).

Assim, os livros didaticos parecem expressar certos procedimentos que concorrem
para a institucionalizacdo dos saberes a respeito do ensino de linguas que demandam
investigacdo permanente. Essa institucionalizacdo dos saberes acaba sendo produzida e
reiterada em sala de aula, pelo proprio professor ou institui¢cdo, quando o livro didatico
se estabelece como central na aula de lingua estrangeira, servindo, as vezes, como unico

parametro e guia de conteldos.

Em alguns casos, os conteudos dos livros didaticos se transformam em ementas
de cursos e balizam a producao em sala de aula, invisibilizando-se, assim, as necessidades
e demandas de cada turma, ignorando-se a interacdo em sala como dado extremamente

importante para a construcdo de conhecimento.

As quatro operagdes anteriormente destacadas, selecionar, normalizar,
hierarquizar e centralizar, ndo coincidentemente, sdo quatro operacGes designadas por
FoucAULT (2002: 217) como operadoras do disciplinamento dos saberes, ou seja, “da
organizacdo interna de cada saber como uma disciplina”, que organiza modos de relagéo

entre poder e saber.

Essas operacdes podem ser percebidas no modo como os saberes se constituem na
producdo do livro didatico: primeiro eles séo selecionados com base no que se deseja
classificar como saberes “qualificados” e “Uteis” a aprendizagem. Nesse momento,
imagina-se um publico ideal e o que se pretende levar como informacdo do pais-alvo a
esse publico. Segundo: esses saberes sdao normalizados, pois ha que se fazer com que
eles se comuniquem entre si, tornando ndo s6 os saberes intercambiaveis, mas também
quem os detém: trata-se de uma normalizacao de saberes dispersos, pois eles devem fazer
sentido entre si. Terceiro: esses saberes passam a uma classificacdo hierarquizada: o que
sera aprendido primeiro, em qual progressdo, “o que permite, de certo modo, encaixa-los
uns nos outros, desde os mais especificos e mais materiais, que serdo ao mesmo tempo 0s

saberes subordinados, até as formas mais gerais, [...] que serdo as diretrizes do saber”
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(FoucAauLT 2002: 215-216). Finalmente, a partir dai, passa-se a possibilidade do quarto
momento: os saberes sdo centralizados, o que permite que sejam controlados: muitos
livros trazem um check-list do que o aluno deveria ter aprendido naquela licdo, modelos
de avaliacdo, resumos do contetdo ao final das licbes, todas essas sdo estratégias de

centralizacdo dos saberes, que permitem o controle de aprendizagem.

Essa sistematizacdo de saberes, que transpusemos para o plano da analise do livro
didatico, nos permite levantar os seguintes questionamentos: quais tipos de saberes estdo
sendo desqualificados no momento em que se elegem aqueles que se consideram
“qualificados™? Qual sujeito falante, qual sujeito discorrente, qual sujeito de saber e de
experiéncia querem minimizar quando dizem: ‘eu fago essa selecdo, eu digo em que
progressao sera aprendido tal conteddo e eu avalio, pois sou especialista da area’? Sdo
questionamentos que estdo diretamente relacionados a definicdo de politicas linguisticas
e de poder, ja que “as politicas linguisticas ndo lidam com fatos; elas tém a ver com
valores, valores de juizo” (RAJAGOPALAN 2013: 38), expressos por um grupo de
especialistas, cujo projeto seria a insercdo dos saberes na hierarquia do poder proprio da

ciéncia, pois esse grupo normaliza a prética e cria dispositivos de controle dela.

Poderiamos interpretar esse projeto de poder por meio de uma concepg¢ao marxista
critica do poder, baseada na critica da “funcionalidade econémica”, em que “o papel
essencial do poder seria manter relagdes de producéo e, a0 mesmo tempo, reconduzir uma
dominacdo de classe que o desenvolvimento e as modalidades préprias da apropriacédo

das forgas produtivas tornaram possivel” (FOUCAULT 2002: 20).

Vemos isso acontecer, sobretudo quando o centro das aulas, das ementas dos
cursos e dos planos de aulas é o livro didatico. Cada vez mais assistimos a centralidade
do livro didatico em sala de aula, também porque os professores raramente séo
remunerados pelas horas de preparacdo de aulas, pelos horarios de atendimento aos alunos
fora dos horarios de aula e raramente sao incentivados pela instituicdo em que trabalham
a produzir pesquisas e a elaborar materiais proprios baseados nas interacfes com 0s
alunos. Sem contar que, em muitos casos, as instituicdes de ensino ndo possuem plano de
carreira atrativo, fazendo com que os professores trabalnem em mais de uma instituicdo

para complementar a renda.

N&o podemos deixar de enfatizar que, em muitas instituicGes, os professores
sequer participam da selecdo do material didatico, que fica a cargo da apresentacao do

material por representantes de editoras aos diretores das instituicbes, sem falar sobre
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outros interesses econdmicos diretamente relacionados a adocdo de livros didaticos em

instituicdes renomadas de ensino de lingua estrangeira.

Por esse motivo, as relagdes de producdo sdo mantidas: um grupo de especialistas
produz o material e o professor o aplica. Esse sistema impossibilita a apropriacdo das
forcas produtivas pelos professores e mantém as relagdes de producdo: hd os que

produzem (editoras e seu grupo de especialistas) e ha os que executam (professores).

Assim, o ensino de ALE é constituido pelo que é dito por esse grupo de
especialistas: por todos os enunciados que nomeiam, recortam, descrevem, explicam,
contam seus desenvolvimentos, indicam suas diversas correlacdes, julgam-no e,
eventualmente, emprestam-lhe a palavra, articulando em seu nome discursos que
deveriam passar por seus, ou seja, atribuem-se a outras vozes o “poder” de interferir e

prescrever e influenciar o modo como se “deve” aprender uma lingua estrangeira.

Estamos vendo em andamento, portanto, o que Foucault denomina “poder
disciplinar”. A organizacdo dos saberes em disciplinas, determinando critérios de selecao
que permitem descartar o “falso-saber”, o “ndo-saber”, criam 0 disciplinamento dos
saberes que se materializam nos dispositivos de poder utilizados para disseminar esses
saberes e institucionaliza-los. O livro didatico, a nosso ver, funciona como esse
dispositivo.

Procuramos, desse modo, mapear tais critérios de modo a buscar entender quais
sdo as realidades criadas pelos livros didaticos de ensino de ALE com relacdo as imagens
de aprendizes. Procedemos a explicitacdo do percurso metodoldgico, no proximo tépico,
utilizado para embasar esta investigacdo e, em seguida, procedemos a andlise dos dados
e discusséo dos resultados.

3 Referencial tedrico

Neste item, proporemos a articulacdo de conceitos originalmente elaborados em outros
territdrios disciplinares, tais como a filosofia, a historia e a educacéo para analisarmos
nosso objeto. Consideramos que essa articulacdo permitird acessar, a partir dos saberes
linguisticos mobilizados em cada um dos materiais, praticas de antecipacdo de saberes
que se julgam imprescindiveis ao aprendiz de ALE, mas que muitas vezes ndo

correspondem as expectativas, nem aos objetivos desses aprendizes.
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Partimos do entendimento de poder a partir da perspectiva foucaultiana, uma vez
que compartilhamos a ideia de que o poder ndo precede aos sujeitos, ele s pode ser
construido nas relagcfes entre esses sujeitos. Assim, interessa-nos procurar mostrar, em
consonancia com FOUCAULT (2002: 51) “como sdo as relagdes de sujeicdo efetivas que
fabricam sujeitos”. Sob esse espectro, as relacdes produzidas em sala de aula entre os

sujeitos e os materiais didaticos € que se denominam por relagdo de poder nesse ambiente.

Nesse sentido, compreendemos o livro didatico como um dispositivo de poder que
atua com diferentes operadores de dominag&o que se apoiam uns nos outros, remetem uns
aos outros, se fortalecem e convergem, mas cujo poder ndo estd dado se ndo houver
sujeitos que o autorizem e o0s reiterem desse modo. Em outras palavras, os livros didaticos
ndo sdo em si “detentores do poder”, mas as relacBes entre eles e 0s sujeitos é que assim

0S autorizam.

Ao mesmo tempo em que o livro didatico seleciona saberes e situacfes de usos,
os dispde de acordo com uma progressédo linear, manifesta um julgamento a respeito de
sua ordem de complexidade e pretende definir os usos mais imediatos de outros. Esses
materiais se valem de uma chancela institucional, a partir da qual seu trabalho se encontra

amplificado, legitimado e autorizado.

Foucault nos esclarece de que modo esses dispositivos de dominacdo, em nosso

caso o livro didatico, poderiam ser analisados:

Concretamente, podemos, é claro, descrever o aparelho escolar ou o conjunto dos
aparelhos de aprendizagem em dada sociedade, mas eu creio que s6 podemos analisa-los
eficazmente se ndo os tomarmos como uma unidade global, se ndo tentarmos deriva-los
diretamente de alguma coisa que seria a unidade estatal de soberania, mas se tentarmos
ver como atuam, como se apoiam, como esse aparelho define certo nimero de estratégias
globais, a partir de uma multiplicidade de sujei¢fes (da crianca ao adulto, da prole aos
pais, do ignorante ao erudito, do aprendiz ao mestre, da familia a administracdo publica,
etc.) (FOUCAULT 2002: 51-52).

Esse sentido dindmico das relagcdes de producdo de sentido sobre os aparelhos e
dispositivos de poder recusa a existéncia de realidades per se e a existéncia de um sujeito
prévio da enunciacdo, pois, como afirma Diaz (2012: 91), “existem condigdes histdricas
que preexistem a qualquer comego de discurso”. Desse modo, o poder ndo poderia se
constituir como uma realidade prévia, mas como um jogo de forgas, em que a forga ndo
tem outro objeto nem sujeito além da propria forga. O jogo de forgas no caso do livro

didatico funcionaria por meio da reiteracdo institucional: os livros selecionam saberes que
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sdo adotados e legitimados pelas instituicdes que preparam professores com expectativas

a respeito desses mesmos saberes.

As relacOes de poder se estabelecem como relacdo entre acdes, entre sujeitos de
acdo; por isso, Foucault afirma que se um dos sujeitos dessa relacdo néo for livre (na
escravidao, por exemplo), ndo pode haver ai relagdo de poder. De acordo com a leitura
de Diaz (2012: 120) sobre o poder em Foucault, a autora afirma: “para que se efetuem
realmente relaces de poder, € indispensavel a liberdade dos participantes. Uma relacao
de poder é da ordem da luta, mas ndo da luta antagbnica e sim agonica”, é, portanto, “uma

incitagdo reciproca, uma ‘provocaciao’ permanente’.

Foucault procura estudar, assim, as institui¢des pelo modo como se exerce o poder
nelas e ndo pelo poder a partir delas, pois ndo se possui poder, se exerce. O professor, em
alguns casos, é livre para escolher o livro, mas ao mesmo tempo coercdes de diferentes
ordens atuam sobre essa escolha, inclusive os métodos e os saberes privilegiados em sua

formacéo.

Nos inspiramos, portanto, no modo de compreender as relacdes e funcionamentos
do poder produzidas e acionadas por meio dos livros didaticos em relacdo com os sujeitos
de aprendizagem e de ensino, sobretudo por meio da investigagdo dos pressupostos das
formulacBes didaticas empreendidas nesses materiais didaticos (selecdo de temas,
construcdes de atividades, mobilizacdo de saberes, dentre outros). E, claro, sem perder de
vista que a atuagdo dos sujeitos em suas instituicdes com relagdo ao material adotado
pode reiterar ou ndo as relagcdes de poder, abrindo espacgos ou ndo para a resisténcia a
certas concep¢des de ensino/aprendizagem comunicadas por esses materiais. Pode ser que
as necessidades especificas de uma determinada turma contribuam para a liberacédo de
linhas flexiveis, que investem na composicao de outros modos de atuacdo, do exercicio

de outros valores, outras expectativas a respeito do trabalho de formacao de professores.

Nesse sentido, a dimensdo do saber também nos auxilia a compreender de que
modo as relagdes entre o que se configura como saber s&o reiteradas nos livros didaticos
a partir dos sujeitos que interagem com ele. Diaz (2012: 122) sugere que poder e saber
sdo de natureza distinta, pois 0 saber é da ordem das formas, “diz respeito a substancias,
a matérias formadas e a funcdes formalizadas pelo ver e o falar” e o poder, como vimos,
é da ordem das forcas. No entanto, poder e saber relacionam-se e pressupdem-se

reciprocamente.
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Foucault discorre sobre a producdo do saber em nossa sociedade como um
movimento que néo estd baseado em conhecimentos acumulados, vindos de experiéncias,
de tradicdes ou de descobertas ligadas aos sujeitos que as detém, mas dos elementos que
foram formados por uma prética discursiva, a fim de que se constituisse um discurso
cientifico, que segundo ele seria “especificado ndo s6 por sua forma e seu rigor, mas
também pelos objetos de que se ocupa, os tipos de enunciacdo que pde em jogo, 0S
conceitos que manipula e as estratégias que utiliza” (FOUCAULT 2004: 204).

Portanto, “nd3o ha saber sem uma pratica discursiva definida, e toda pratica
discursiva pode definir-se pelo saber que ela forma” (FOUCAULT 2004: 205). As préaticas

sdo, portanto, produtoras da realidade:

A producéo da verdade é descoberta nas praticas. Os objetos sdo produtos das préticas.
Portanto, ndo ha coisas, ndo ha objetos; melhor dito, existem as coisas ou 0s objetos que
as préticas produzem. Nao porque, a0 modo de um idealismo extremo, se acreditasse que

0 pensamento ou a percepgdo constroem a realidade, mas porque o dado (seja la o que

for) é dito, é visto e, em certa medida, é produzido através das praticas (Diaz 2012: 12-

13).

Desse modo, as préaticas transformam e instauram realidades, pois em cada época,
circulo social, mundo familiar, circulos de amigos e conhecidos em que 0 homem cresce,
sempre existem “enunciados investidos de autoridade que ddo o tom”, e assim, “eis por
que a experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se forma e se desenvolve em

Uma interacdo constante e continua com os enunciados individuais dos outros” (BAKTHIN

2011: 294).

Partindo-se, portanto, do pressuposto de que os objetos de aprendizagem séo
produto de uma relacdo de interacdo entre os interlocutores, buscamos analisar de que
modo os livros didaticos transformam essa pratica, seja delimitando os saberes

autorizados, seja hierarquizando-os e levantando expectativas sobre as imagens de ensino.

O questionamento sobre o papel dos livros didaticos em sala de aula tem sido
objeto de estudos em pesquisas na area de linguistica que acreditam que as analises dos
processos de aprendizagem experienciados em interacdo deveriam ser também levadas

em consideragéo.

[...] ndo basta o pesquisador se concentrar em elementos que antecedem o processo de
ensino/aprendizagem. E fundamental também que a producéo de conhecimento na area
de Linguistica Aplicada seja feita mediante a anélise daquilo que ocorre em sala de aula
(BOLOGNINI 1991: 43).
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Também investindo nesse encaminhamento, UPHOFF (2009) investiga, em sua tese
de doutorado O poder do livro didatico e a posicao do professor no ensino de aleméo
como lingua a relacdo de poder entre o professor e o livro didatico no ensino de ALE. A
partir desse importante trabalho de reflexao critica para a area de ALE, considera-se que
0 processo de ensino/aprendizagem ndo deveria ser apenas anteriormente pressuposto,
mas construido a partir do contato entre alunos e professores em sala de aula, sobretudo
buscando-se relacionar as vivéncias que esses interlocutores trazem para sala de aula aos

conteudos discursivos.

As teorias sobre multiletramentos e letramento critico (Corg; KALANTZIS 2000;
CERVETTI; PARDALES; DAMICO 2001; LANKSHEAR; KNOBEL 2003; NORTON 2007) podem
nos ajudar a compreender esse cenario a partir da producdo de sentidos ideoldgica e
sociopolitica, mais afastada da questdio mercadoldgica, que parece nortear
demasiadamente o mercado de producdo de materiais para aprendizagem de linguas

estrangeiras atualmente.

Observa-se que o aprendiz ganhou maior protagonismo nessas teorias, pois o0
letramento critico objetiva promover o empoderamento dos aprendizes por meio da
apropriacdo de seu proprio processo educacional. Esse seria, portanto, o caminho:
envolver os alunos a partir de suas vivéncias e situacdo social, para que eles sejam capazes
de refletir criticamente sobre essa situagdo e promovam a mudanca social a partir dessa
“descoberta” critica. Essa teoria é baseada numa concepgdo marxista de pensamento e,

por esse motivo, busca libertar as consciéncias alienadas.

Trazendo BAKHTIN (2000) para nossa reflexdo, sobretudo com relacédo ao que ele
inaugura sobre a atitude responsiva dos interlocutores, perceberemos que, mesmo que 0
foco e o protagonismo do ensino/aprendizagem de linguas passem a ser centrados nos
aprendizes, ainda assim estaremos apostando em uma relacdo assimétrica de poder, pois
h& os que devem mediar o contato entre os assujeitados e a ideologia, nesse caso, 0s

professores, como mediadores da aprendizagem.

Por esse motivo buscamos apostar em uma tendéncia mais horizontalizada de
aprendizagem e que conceba a alienagcdo como processo dindmico. A horizontalidade a
que nos referimos parece encontrar ecos no autor de orientagdo marxista Istvan Mészaros,

para quem

a atividade alienada ndo produz s6 ‘a consciéncia alienada’, mas também a ‘consciéncia
de ser alienado’. Essa consciéncia da alienagdo, qualquer que seja a forma alienada que
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possa assumir [...] ndo somente contradiz a ideia de uma totalidade alienada inerte, como
também indica o aparecimento de uma necessidade de superacao da alienacao [...]. Fosse
a sociedade uma ‘totalidade inerte de alienagdo’, nada entdo se poderia fazer sobre ela.
Nem poderia haver qualquer problema de alienagdo, ou conhecimento dela, pois se a
consciéncia fosse a consciéncia dessa ‘totalidade inerte’ ela seria parte da alienagdo
(MEszAROS 2006: 166, grifo do autor).

Do mesmo modo, é possivel buscar em autores do campo das ciéncias bioldgicas
ferramentas para ndo investirmos em anélises dos instituidos, dos objetos dados a priori,
como Maturana, que defende que “a percep¢ao nido pode consistir em um processo de
captacdo de informagdes objetivas”, pois ser e fazer em um sistema vivo sao inseparaveis,
de acordo com o teorico, “uma vez que nao ha separagdo entre produtor e produto em
uma unidade autopoiética. [...] todo conhecer € acdo efetiva que permite a um ser vivo
continuar sua existéncia no mundo que ele mesmo traz a tona ao conhecé-lo” (MATURANA
2002: 23).

Considerando o processo de interacdo em sala de aula como uma atividade
dindmica e produtora de relacdes de poder e de sentidos sobre o fazer docente, sobre o
fazer discente, sobre o fazer institucional, etc., investiremos nossas analises nesse

percurso, detalhado a seguir.

4 Percurso metodolégico

Nossa pesquisa, de carater qualitativo, apresenta como corpus de andlise livros didaticos
para 0 ensino de ALE. Como critério de delimitacdo do material a ser investigado,
definimos como relevante considerar os livros que s&o adotados em cursos de formagéo
de professores, por compreender que esses livros, de acordo com a interpretacdo que se
faz de NEUNER (1999 apud UpHOFF 2008), operacionalizam o curriculo e definem os
objetivos do curso; determinam a progressdo dos contetdos; definem os procedimentos
didaticos e os tipos de organizacdo social nas aulas; regulam o uso de midias e definem a

avaliacdo do progresso de aprendizagem dos alunos.

Selecionamos, portanto, trés livros muito utilizados em cursos de formagao
docente, por meio de busca online por ementas de cursos de instituicbes de ensino de
formagéo de professores em institutos federais e universidades federais e estaduais, todas
situadas no Brasil. Alem disso, buscamos diversificar nossa selecéo, por meio da selecédo
de livros de diferentes editoras. Os livros selecionados foram os seguintes: DaF Kompakt
Al (Editora Klett), Menschen Al.1 (Editora Hueber) e Studio 21 Al (Editora Cornelsen).
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Embora esses livros sejam produzidos na Alemanha, sdo os mais utilizados atualmente
no Brasil em cursos livres de ALE e em cursos de graduagdo em universidades e institutos

federais.®

Nossa selecdo pautou-se no fato de que os livros, ao serem selecionados por
instituicdes de nivel superior, parecem ganhar certo destaque, contribuindo para a
construcdo de saberes validados na formacdo de professores, antecipando expectativas

acerca de sua atuacdo profissional.

Demos preferéncia ao nivel inicial (A1)® para que pudéssemos analisar de que
modo o primeiro contato com a lingua é produzido. Selecionamos também o sumario
[Inhaltsverzeichnis], considerando sua funcdo na exposicdo dos conteudos e na
organizacdo das sequéncias previstas pelo livro, o que nos revela quais seriam as
expectativas em relacdo a progressdo e a tematica construidas, pois comunicaria quais

saberes foram considerados relevantes para a aprendizagem e quais nao foram.

A anélise dos sumarios, agregamos a investigacdo de atividades selecionadas
aleatoriamente na primeira licdo de cada livro do curso [Kursbuch], pois elas puderam
nos auxiliar a aprofundar nossas hipoteses levantadas a partir da analise dos conteidos do
sumario, com o objetivo de delinear imagens de aprendizes de ALE por meio das
seguintes observacdes: i) que tipo de conhecimento, habilidades sdo mobilizados; ii) que
tipo de atividades sdo delineadas para esse publico e o que elas pressupdem; iii) que

questdes sdo problematizadas; iv) quais sdo as vozes autorizadas pelo material.

Partimos, portanto, da investigacdo das imagens de sujeitos aprendizes a partir do
pressuposto cunhado por BAKHTIN (2000) a respeito do estudo do homem em relacdo

direta com o texto que produz e que o produz:

As ciéncias humanas ndo se referem a um objeto mudo ou a um fendmeno natural,
referem-se ao homem em sua especificidade. O homem tem a especificidade de expressar-
se sempre (falar), ou seja, de criar um texto (ainda que potencial). Quando 0 homem é
estudado fora do texto e independentemente do texto, ja ndo se trata de ciéncias humanas
(mas de anatomia, de fisiologia humana, etc.) (BAKTHIN 2000: 334).

Com efeito, 0 que se coloca em foco ndo é o texto como realidade em si, dotado

de relativa autonomia frente ao contexto em que fora produzido, pois ndo pretendemos

® Tais livros didaticos aparecem em 5 das 8 ementas de cursos da graduagéo em Letras/Aleméao, disponiveis
online. Ressaltamos que ndo tivemos acesso online a todas as ementas dos cursos de graduacdo em
Letras/Alemao no Brasil. A pesquisa foi realizada em fevereiro de 2017.

® Classificacdo do Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (Gemeinsamer Europaischer
Referenzrahmen flr Sprachen). Embora seja formulado para a Europa, € muito utilizado no Brasil.
Ressaltamos que ndo faremos a problematizacéo desses parametros no presente artigo.
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apagar dessa pesquisa uma investigacdo importante no sentido de compreender, a partir
das formas da linguagem, suas condic¢des de possibilidade de emergéncia (DEUSDARA;
GIORGI 2008:78).

A fim de nos auxiliar a tracar um percurso metodologico para as analises,
buscamos um método que dialoga muito com a discussdo empreendida no tépico anterior,
trata-se do método da Cartografia (PASSOS; KASTRUP; TEDESCO 2014: 9). Esse método de
investigacdo distancia-se de pontos de vista que tomam a metodologia como conjunto de
normas absolutas, prescri¢des técnicas e procedimentos imperativos, pois ndo investem
na determinacdo de regras fixas, mas no incentivo & constru¢do de “pistas como
indicacdes para a efetiva validade da investigagdo” (PASSOS; KASTRUP; TEDESCO 2014:
9).

O método da cartografia investe, portanto, numa dimensao avessa a unificacdes,
ela investiga a experiéncia a partir da experiéncia e, nesse sentido, o pesquisador-
cartografo estabelece a diretriz da investigagdo: “o acesso/produgdo do plano de forgas
que responde pela criagdo/transformagdo de experiéncia” (PASSOS; KASTRUP; TEDESCO
2014:9).

Nesse sentido, buscamos perseguir a pista 6 do método da cartografia (PASSOs;
EIRADO 2009: 109), que estabelece a cartografia como dissolucdo do ponto de vista do
observador, ja que procuramos descrever processos, e ndo estados de coisas resultantes
de mera observacgdo, ou seja, pretendemos analisar de que modo os livros didaticos
produzem determinadas imagens sobre aprendizes (processo em que me implico enquanto
docente e pesquisadora), e ndo indicar quais as imagens de aprendizes estdo dadas nesses

livros a partir de um ponto de observacdo desimplicado.

Entendemos que essa cartografia do processo s6 pode ser possivel se nos
implicarmos no processo de andlise, a partir do qual a realidade a ser estudada aparece
em sua composic¢do de linhas (DELEUZE; GUATTARI 1995; GUATTARI; ROLNIK 1986;
FONSECA; KIRST 2003). “E pela desestabilizagdo das formas, pela sua abertura (analise)
que um plano de composicao da realidade pode ser acessado e acompanhado” (PASSOS;
EIRADO 2009:109).

Para a discussdo das analises empreendidas, remetemo-nos as discussdes
anteriormente feitas sobre discurso em BAKTHIN (2011), sobre o conceito de poder e

disciplinamento de saberes em FOuCAULT (2002), discutido também por DELEUZE (2005)
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e, por fim, levantaremos as discussdes sobre linguistica aplicada e seus efeitos

aplicacionistas, nas consideragdes finais.

Vale lembrar que os pontos acima escolhidos nédo estdo definidos como categorias
prontas para serem aplicadas as andlises, tratam-se de referéncias que nos ajudam a

analisar os dados.

Os livros didaticos analisados, objetos desta pesquisa, foram numerados seguindo-
se o critério da ordem alfabética: LD1: DaF Kompakt; LD2: Menschen; LD3: Studio D
21.

5 Anélise dos materiais

Buscamos adotar uma espécie de mapeamento dos materiais para analise, inspirado na
concepcdo metodoldgica da Cartografia (PASSOS; KASTRUP; TEDESCO 2014: 8), sobretudo
por considerar que a experiéncia da pesquisadora “aponta sua inscricdo no plano de
forcas, que constitui o plano de producdo tanto do conhecimento quanto da realidade
conhecida”. Sendo assim, realizamos um mapeamento de situagdes comunicativas
inscritas nos livros didaticos, a fim de responder aos seguintes questionamentos que nos
fazemos:

1) quais séo as situacdes previstas?

i) que imagens se fazem sobre os aprendizes?

iii) que tipo de insercao do falante na comunidade linguistica da LE se busca

antecipar?

Comecamos as andlises pelos sumarios, e ao analisa-los observamos haver
abordagens teméticas muito recorrentes nos trés livros, chamando-nos a atencdo para a
pouca variagao, entre os livros, dos temas apresentados. Analisar os temas nos indicou as
situacbes previstas e, simultaneamente, nos apontou que imagens se fazem sobre os
aprendizes e que tipo de insercdo desse falante se busca antecipar. Em seguida,
procedemos a analise dos contetdos gramaticais que também nos auxiliaram a responder

as perguntas acima.
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5.1 Anélise dos temas

Os temas apresentados nos sumarios analisados se assemelham, mesmo em materiais de
editoras diferentes (Reisen, Familie, Berufe, Umwelt, Essen und Trinken, Urlaub,
Kleidung, Wetter, Gesundheit, etc.).” Em LD1 apresentam-se temas relativos a Hobbys,
roupas, comidas, festas, atracGes turisticas. O que o diferencia dos LD2 e LD3 é o
tratamento de temas relativos a vida de um estudante ou trabalhador estrangeiro na
Alemanha, pois como o livro é destinado a esse publico,® observa-se que os temas também
antecipam a inscricdo desse aprendiz na Alemanha e 0s possiveis problemas, impasses e
necessidades que podera ter, tais como: marcar um horario (licdo 2: Geschaftstermine,
private Termine); planejar uma viagem (licdo 2: Urlaubsplanung); procurar um quarto

(lico 5: Zimmersuche) e visitar a Sui¢a (licdo 7: Sehenswirdigkeiten in Bern).

Vé-se, portanto, que a imagem que se faz de aprendiz ao longo de todo o sumario
do livro antecipa as interacGes desse aprendiz com o ambiente que se supde que ele ira
frequentar: trata-se de um estudante ou trabalhador temporério (Licdo 3: Aufgaben als
Au-pair), solteiro (pois ndo ha discussdes sobre filhos, educacdo, relacionamentos),
saudavel (ndo ha discussdes sobre o acesso ao sistema de salde, direitos dos cidadaos,
etc.), que ndo ficard por muito tempo na Alemanha (procura apenas um aluguel de um
quarto — ligdo 5) e que tem condi¢Oes financeiras e interesse para fazer turismo na Europa
(discute-se na licdo 2 o planejamento das férias e na licdo 7 o0s pontos turisticos de Berna,
Suica).

Jaem LD2 observamos que a referéncia que se faz ao aprendiz é mais genérica do
que a de LD1, que se destinava a um publico especifico (estudantes e trabalhadores
estrangeiros). Na apresentacdo do livro, a Unica referéncia que se faz ao publico a que
destina é “Menschen ist ein Lehrwerk fir Anfanger”® (EVANs et al. 2012: 6). N&o se
antecipa nem mesmo a faixa etaria do publico-alvo, o que acaba criando uma imagem
demasiadamente genérica sobre “aprendizes”, em que a faixa etéria, inser¢do social e
outros objetivos relevantes para a aprendizagem nao seriam relevantes. Trata-se de um

efeito discursivo.

" Todos os temas citados estdo presentes nos livros analisados, direta ou indiretamente.

8 «“Sie mochten rasch das Niveau B1 erreichen? Denn Sie bendtigen Deutsch z.B. fiir Ihr Studium oder den
Beruf. Dann ist DaF kompakt genau das Richtige fiir Sie” (SANDER et al. 2011: 3).

® Menschen é um livro didatico para iniciantes.

Pandaemonium, Sao Paulo, v. 21, n. 34, maio-ago. 2018, p. 1-30



19
Avantes, P. — Imagens de aprendizes de ALE

O livro é dividido em mddulos e pressupde que o aluno esteja na Alemanha ou
que vé para a Alemanha algum dia, pois a selecdo de fotos das li¢cbes indica esse ambiente
europeizado e também os tdpicos de algumas ligdes, como por exemplo: “Warst du schon
mal in Deutschland auf einem groRen Fest?” (EVANS et al. 2012: 67). A auséncia de
imagens, fotos em outros locais, por exemplo, no Brasil ou em outro pais que néo seja a
Alemanha, cria o sentido pressuposto de que a lingua alema estaria restrita ao territorio
alemdo. Trabalhar com imagens de outros paises que falam o alem&o também fora da
Europa poderia indicar que se aprende alemé&o e se fala alemdo também nesses paises.
N&o obstante, o livro investe na representacdo estereotipada e localizada de encontro de

falantes de alemao: na Alemanha ou em paises germano6fonos localizados na Europa.

O LD2 antecipa, desse modo, situa¢des que o aprendiz “iniciante” ira encontrar
em seu dia a dia na Alemanha: apresentar-se a pessoas que ird conhecer (Mddulo 1: dizer
de que pais vem, qual a sua profissao); comportar-se também como consumidor (Mdédulo
2: comprar mdveis, Oculos, guarda-chuva, ldampadas); dizer sobre suas habilidades e
atividades preferidas (médulo 3); comportar-se como turista (modulo 4): viajar pela
Alemanha em meios de transporte publico, conhecer as festas tipicas na Alemanha:
Reveillon em Berlim, Carnaval em Coldnia, Oktoberfest em Munique e Rock am Ring em
Nirburg. Novamente vé-se uma padronizacao estereotipada de festas tipicas em grandes
cidades alemads, antecipando a imagem de aprendiz que se interessaria por visitar esse tipo
de evento. O espaco onde se encontra referéncia a outro pais germano6fono (Suica), que
ndo seja a Alemanha, é circunscrito e esta localizado em um modulo extra “Modul-Plus-
Seiten” fora dos moédulos “obrigatérios”, denominado “Projekt Landeskunde”,® o que

cria o efeito de material “menos importante” que pode ou ndo ser utilizado.

O LD3 apresenta seu publico-alvo de modo mais detalhado do que o os LDs
anteriores, sobretudo porque identificamos variaveis que dizem respeito a faixa etaria,
local onde a aprendizagem seré efetuada e o que se define como iniciante. Vimos que o
LD2 nao define o que considera “iniciante”, deixando essa categoria demasiadamente
vaga. Assim, o LD3 define seu publico-alvo: “Studio [21] - Das Deutschbuch richtet sich
an Erwachsene ohne Deutsch-Vorkenntnisse, die im In- und Ausland Deutsch lernen.*

(FUNK; KUHN 2013: 3).1' Apesar de mais bem definido o plblico-alvo, as atividades,

10 “ein interessantes Projekt, das ein Landeskundliches Thema aufgreift und einen zusitzlichen Lesetext

bietet (EVANS et al. 2012: 7)
11 Studio [21] - Das Deutschbuch é direcionado a adultos sem conhecimentos prévios de alemdo, que
aprendem o alemé&o dentro ou fora da Alemanha.
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textos (exemplo: p. 14), imagens, fotos (exemplos: p. 9; 11-13; 15; 22; 28; 32-33; 70; 72;
73; 82; 90; 95; 106-116; 146-183; 186-193; 205-220; 222) e dialogos ainda produzem o
efeito de aprendiz situado na Alemanha, ou que ird um dia para a Alemanha: perguntas
relacionadas a origem (licdo 1), cidades alemas (licdo 6, licdo 8 e licdo 9), personalidades
alemds (licdo 2), estacGes do ano europeias (licdo 12, Station 4), habitos alimentares
alemaes (ligao 12, Station 4: “Friihstlick in Deutschland”, “Was essen die Deutschen?”),

como podemos observar nos exemplos abaixo, ilustram esse dado.

712

8

Was Leute essen und trinken. Machen Sie ein Bildlexikon.

Figura 1: Café da manha na Alemanha (FUNK; KUHN 2013: 239)

As referéncias presentes na figura 1 apontam para héabitos de determinado estrato
social e, portanto, ndo se poderia generalizar esses habitos como habitos alemdes,
sobretudo porque 13 milhdes de alemdes sdo considerados pobres, de acordo com
classificagdo do Statista GmbH?? e, certamente, nio tomam o café da manha ilustrado na
figura 1. Além disso, ndo se pode generalizar que o café da manha na Alemanha estaria
acompanhado da leitura de jornais, como descrito na figura 1, pois essa imagem reforca
um estere6tipo, sem questionar a realidade de tantos outros alemaes pobres, analfabetos
ou migrantes que ainda ndo leem em alemdo, s6 para citar alguns dos grupos
marginalizados por esse tipo de ilustracdo. Cabe aqui, portanto, nos questionarmos: seria
mesmo possivel ilustrar um dnico tipo de café da manhd na Alemanha, como esta

produzido no exercicio? Ou se estaria falando de um café em determinado estrato social?

12 Disponivel em: <https://de.statista.com/>. Acesso em: 14 abr. 2017.
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Na figura 2 observamos um direcionamento essencialmente europeizado a

descricdo das estacdes do ano:

n Vier Jahreszeiten — was ziehen Sie an

1) Welche Jahreszeit passt? Ordnen Sie zu.

& derHerbst [ | . -

der Sommer n der Winter

1. Morgen bleibt es sonnig und trocken. Die Temperaturen steigen auf 28 Grad.

2. Am Sonntag bringen dichte Wolken leichten Schneefall. Die Temperaturen bleiben weiter unter null.

3. Am Dienstag liegen die Hochsttemperaturen meist nur bei 11 bis 13 Grad, starker Wind aus
Nord-Ost.

4. Morgens noch Nebel, dann ein Mix aus Sonne und Wolken bei 17 bis 19 Grad, am Donnerstag
20 Grad.

Figura 2: Estacdes do ano europeizadas (FUNK; KUHN 2013: 236)

O livro se define como destinado a aprendizes de alemdo em cursos situados na
Alemanha ou fora dela, no entanto, as referéncias séo exclusivamente europeizadas ou
situadas na Alemanha: as caracteristicas das esta¢des do ano descritas na figura 2 se
afastam das representacdes dos aprendizes que moram em paises tropicais. E muito
dificil, por exemplo, para um de nossos alunos que nunca morou fora do Brasil, resolver
0 exercicio com base em seus conhecimentos prévios e em sua experiéncia, pois para
diferenciar outono de primavera no exercicio da figura 2, ele precisa saber a temperatura
média nessas estagdes e, além disso, a direcdo do vento. Tais dados séo desconhecidos
em muitos contextos brasileiros. Na licdo 2, ha também uma referéncia demasiadamente

estereotipada de ambiente de curso de aleméao, como podemos observar na figura 3.

=

/ Kénnen Sie das

w:abveren? g =
. Entschuldigung, kannst du
i

das bitte wiederholen?
LY,

‘

Figura 3: Sala de aula de curso de alemdo (FUNK; KUHN 2013: 33)
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Nota-se, a partir da disposicao das carteiras, dos objetos presentes em sala de aula,
referéncias muito diferentes e distantes da maioria das salas de aula do Brasil e, eu diria,
até mesmo de algumas na Alemanha. Além disso ndo h& negros representados, nem como
alunos, nem como professores. A quantidade de negros que aparecem em fotos e em

ilustracdes no livro ndo chega a 1/3 da quantidade de brancos.™

Além disso, o livro também investe na construcéo de aprendiz-turista, como vimos
também no LD1 e LD2, pois ha li¢bes inteiras que tratam o aprendiz como potencial
turista na Alemanha (licdo 9: “Willkommen im Reiseland Deutschland”, “Wohin fahren
die deutschen Autourlauber?”); hd também a producdo de uma imagem de aprendiz-
consumidor (licdo 9, Station 3, Magazin 4: “Produkte aus Deutschland, Osterreich und

der Schweiz”; licdo 10: “Essen und Trinken”).

Observamos, portanto, que os livros didaticos analisados com relacéo aos temas

abordados nos permitem tecer as seguintes consideracdes:

)] as situacdes previstas para a interacdo baseiam-se em situacdes cotidianas
que se imagina que os aprendizes vivenciem na Alemanha como estudante
intercambista ou trabalhador temporario, turista ou consumidor;

i) as imagens de aprendizes sdo, portanto, construidas em torno, sobretudo,
de um perfil aprendiz-turista-consumidor, que se imagina interessar-se por
compras, festas tipicas, personalidades da televisdo (Heidi Klum,
Sebastian Vettel, dentre outros), solteiros, e com estadia temporéria na
Alemanha;

iii) o tipo de insercdo de falante na comunidade linguistica da LE que se busca
antecipar estd baseado em um sujeito-aprendiz que utilizard a lingua
(Hochdeutsch) para se comunicar sobre temas mais superficiais, factuais e
menos complexos, tais como falar sobre a previsdo do tempo, compras,
turismo, festas, roupas e Hobbys. A insercdo desse falante parece ndo ser
uma insercdo declaradamente politica, pois os livros ndo antecipam esse
espaco de debate, por exemplo, para se discutir questdes de acesso a
direitos ou a discusséo de reformas ou de diretrizes de partidos politicos

ou do sistema de educagdo, tributario e de imigragéo.

13 Esse resultado foi contabilizado pelos alunos da disciplina de Lingua Alema VII do curso de graduagéo
em Letras da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).
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QUADRO 1
Temas nos sumarios

Livro Temas presentes nos sumarios (em destaque estdo os que se repetem)
LD1 - BegriiBung;
DaF Kompakt | - Beru.fg;-
- Familie;
Al - Einkaufen, Mdbel,

- Auslandische Studierende in Deutschland;
- Geschaftstermine, private Termine;
- Urlaubsplanung;

- Aufgaben als Au-pair;

- Lebensmittel;

- Im Supermarkt;

- Familie;

- Freizeit, Hobbys;

- Zimmersuche, Mdbel;

- Kleidung;

- Schweiz;

- Essen und Trinken;

- Im Restaurant;

- Party und Feier.

LD 2 - Begrufiung;
Menschen ) Beru.fg;.

- Familie;
Al.l - Lander; Herkunft;

- Einkaufen, Mobel;

- Gegensténde, Produkte;

- Biro und Technik;

- Freizeit, Komplimente;

- Freizeit, Verabredung;

- Essen, Einladung zu Hause;
- Reisen, Verkehrsmittel;

- Tagesablauf, Vergangenes;
- Feste; Vergangenes.

LD3 - Begrufiung;
. - Lander; Herkunft;
Studio 21 Al - Getranke, Hobbys;
- Stadte, Lander, Sprachen;
- Wohnungen und Hauser;
- Termine;
- Orientierung (Stadtplan, Wegweiser);
- Berufe;
- Berlin;
- Urlaub, Familie;
- Essen und Trinken;
- Kleidung und Wetter;
- Kérper und Gesundheit.

Passamos a andlise dos conteddos gramaticais, pois nos guiamos pela diviséo
apresentada pelos sumarios: nos trés livros didaticos esses contetdos estdo inscritos sob

a rubrica “Grammatik”.

Pandaemonium, Sao Paulo, v. 21, n. 34, maio-ago. 2018, p. 1-30



24
Avantes, P. — Imagens de aprendizes de ALE

5.2 Anélise dos contetdos gramaticais

Os conteudos gramaticais apresentam pouca variacdo nos trés livros: todos os trés livros
analisados iniciam-se com: cumprimentos, alfabeto, nimeros, apresentacdo de si e do

outro (Wer bist du? Wie heif3t du?), nacionalidades e nomes de paises.

Os livros também apresentam divisdo dos conteudos em quatro habilidades —
Lesen/Horen/Schreiben/Sprechen — mesmo que ndo esteja explicita no sumario, é
possivel percebé-la nos exercicios propostos ao longo das licbes. Em LD2 e LD3 observa-
se a antecipacdo de uma imagem de aprendiz-espectador para o qual é apresentada uma
regra e, em seguida, é solicitado a ele que aplique a regra. Essa sistemética dedutiva
pressupde que a teoria viria antes da pratica: € preciso conhecer a estrutura primeiro para
poder aplica-la. J& no LD1 percebe-se uma tentativa de inducdo da regra: primeiro
apresenta-se um texto abordando o contetdo gramatical novo e, em seguida, é pedido

para que o aluno descreva a regra. Essa tentativa nos parece mais dindmica e propositiva.

Observa-se, nos trés livros, que os exercicios de compreensdo auditiva sdo
baseados em &udios artificiais (criados pelos autores dos livros e gravados em estudios)
e apresentam, predominantemente, gravacdes em Hochdeutsch (alemio “padrdo™).
Quando falam em variacéo linguistica, apresentam audios em Schweizerdeutsch (aleméo
suico) e em Osterreichisches Deutsch (alemdo austriaco), em licdes pontuais, ou seja, em
espacos determinados para se falar sobre variagéo, o que cria o efeito de que as variagoes
n&o seriam recorrentes, nem seriam majoritarias. E curioso que, nos trés livros analisados,
apenas o LD1 apresente uma licdo inteira sobre a Suica, trazendo alguns excertos de falas
descontextualizadas em Schweizerdeutsch. No entanto, a licdo é voltada para a
apresentacdo da cidade de Berna como local turistico (licdo 7: “Griiezi in der Schweiz”).
Ao apresentar a cidade desse modo, o livro reforca uma imagem de aprendiz-turista.

A seguir observamos, de modo comparativo, 0s temas e conteidos gramaticais da

primeira ligdo nos trés livros. Notam-se as semelhancas:
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Temas e conteddos das primeiras licdes

QUADRO 2

Livro didatico | Titulos das lic6es Temas “comunicativos” Contetidos gramaticais
LD1 Lektion 1 - sich begrigen; - Regelmé&pige Verben im
DaF  Kompakt | Ich und die ;Ofrflgllrnr}grnigﬂ?ren vorstellen: I-Dr?:rrzlslm Prdsens;

Al anderen - Zahlen von 1-1 Milliarde; - Personalpronomen im Nom.;
- Telefonnummer verstehen und | - Wortstellung:Aussagesatz,
sprechen; W-Frage mit Wie? Wo?,
- Namen buchstabieren und | Woher?, ja/nein-Frage.
notieren.

LD 2 Modul 1 - sich begrifen/verabschieden; - Verbkonjugation Singular

Menschen AL1 | Hallo! Ich  bin | nach dem Befinden fragen; - W-Fragen

Nicole - sich und anderen vorstellen; - Verbkonjugation Singular
Ich bin Jornalistin | - Zahlen 1-100 und Plural
Das ist meine | - Uber die Familie und tber | - Negation mit , nicht"
Mutter Sprachkenntnisse sprechen. - ja/nein-Fragen, ja-nein-
doch
- Possessivartikel mein/dein
- Verben mit Vokalwechsel.

LD3 Lektion 1 - ein Gespréach beginnen; - Aussagesatze

Studio 21 Al Kaffee oder Tee - sich und anderen vorstellen; - Fragesatze mit woher und
- zéhlen; was )

- etwas bestellen und bezahlen; - Verben im F?résens
- Telefonnummern nennen und | - das Verb sein
verstehen. Personalpronomen.

Tal “coincidéncia” tematica e de contetidos aponta para efeitos interessantes que
dizem respeito as imagens de aprendizes e do que se “deveria” ensinar/aprender em um
primeiro contato com a lingua estrangeira. Dizer sobre si e sobre 0s outros, situar-se
temporalmente e espacialmente parecem ser conteldos reiterados em cursos de varias
outras linguas, tais como francés, italiano, inglés, etc. Ndo obstante, esta pratica € pouco
observada em cursos de outras linguas, como latim ou grego. Podemos levantar algumas
hipéteses a esse respeito: o latim ndo ¢ mais “falado”, justificando-se, assim, essa

diferenca de abordagem teérica de ensino de LE.

Essa abordagem intercultural e também a comunicativa, portanto, estdo sendo
naturalizadas sempre que sao reiteradas, sobretudo quando comegamos nossas aulas por
esses temas que t€ém uma finalidade muito clara: “fornecer ao aluno algumas amostras de
elementos comunicativos que ele pode usar em um determinado contexto” (BOLOGNINI

1991: 45). No entanto, cabe a n6s nos questionarmos sobre qual o sentido de apresentar-
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se e dizer de onde é sendo um aprendiz brasileiro que pode ndo viajar a um pais
germanofono. Esse tipo de atividade investe em um apagamento da inscri¢do nacional do
falante, convocando-o a agir como um estrangeiro genérico em situagbes de “cultura”

germanica.

Vé-se, portanto, que a naturalizacdo dessa pratica poderia dizer mais sobre o
contexto de aprendizagem de um europeu que tem maior facilidade para circular em
muitos paises vizinhos aos seu, do que o de estudantes brasileiros de baixa renda, por
exemplo. Esse apagamento da inscricdo nacional produz como efeito a naturalizagéo de
que o interesse por ALE se motivaria tdo somente por uma atividade turistica. Ignora-se

0 possivel falante de aleméo para outras finalidades.

Essa relacdo entre os aprendizes e 0 espaco é experimentada de formas e modos
muito distintos em comunidades linguisticas diferentes. Em um curso de lingua
estrangeira a refugiados, por exemplo, ndo seria desejavel que se iniciasse o0 curso com
perguntas relativas ao pais de origem e ao nome dos alunos, pois esse tipo de pergunta
poderia levar a uma situagdo delicada, frente aos riscos que a identificagdo poderia gerar,
banalizando a maneira de se aproximar do outro, de elaborar o contato a partir de

interesses e circunstancias as mais diversas.

Vé-se, portanto, que os livros didaticos de ALE parecem criar imagens de
aprendizes turistas, que estariam a passeio, exclusivamente na Alemanha, de vez em
quando na Suica. Segundo MAINGUENEAU (2008: 134), “a maneira pela qual o texto é
produzido ¢ pela qual é consumido estdo ligadas”, pois a instancia de producéo do livro
imagina seu destinatario também como consumidor do que esta sendo comunicado. Nao
nos esquecamos que os livros didaticos sdo produtos comerciais e se situam como
difusores de politicas, sejam elas linguisticas ou de outra espécie. Tais reflexdes sobre
préaticas de producdo e de consumo sdo, infelizmente, ainda pouco exploradas nesse

campo e, quando o sdo, raramente sdo postas em relacao.

A grande maioria das atividades dos livros analisados tem um enfoque
comunicativo genérico: falam para um publico-imaginario e constroem situaces que ndo
existem: falam de ninguém, em lugar nenhum. Consideramos essa abordagem
insuficiente para atender as expectativas e demandas de nossos alunos da graduagdo em
Letras portugués/alemao, pois ignora a situacao de insercdo do aprendiz dentro de sua
propria comunidade: recorta o aprendiz e o artificializa, pois quer banalizar os usos de

lingua. Antecipa situacdes, ignorando uma série de outros textos que se |é e outros
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possiveis usos e sentidos que a essas situacdes podem ser atribuidos. Acreditamos que
ndo se aprende uma lingua para determinadas situacGes apenas, mas para ler o mundo.
Todo saber construido é produzido em uma inser¢do numa determinada situacdo e toda

situacdo € uma relacao de poder.

Nesse sentido, cabe questionarmos em nossa pratica enquanto docentes: que poder
os livros didaticos buscam exercer quando recortam e ditam determinadas situacdes?
Qual é a construcdo de imagem de relacdo de poder em que se insere o falante? A essa
questdo podemos tentar responder: os aprendizes deveriam participar dessas escolhas e
ndo serem apenas espectadores, de quem se espera apenas que reproduzam e repitam
praticas genéricas.

Entendemos, portanto, que a abordagem utilizada pelos livros pretende inserir o
aspecto social para balizar as escolhas linguisticas e de conteddos, mas como ela antecipa
situacOes que ndo existem, age a despeito dos sujeitos de interacdo: “mesmo quando a
questdo social é invocada, € como se o social entrasse como acréscimo a consideracoes
ja feitas sobre o individuo concebido ‘associalmente’” (RAJAGOPALAN 2006: 157 apud
RocHA; DAHER 2015: 107).

Nesse sentido, a palavra, ou seja, a linguagem, ndo estd dada ou possui
significados a priori, pois ela representa e faz ecoar vozes e géneros, proprios da

interacdo, como apontado por BAKHTIN (2011):

Desse modo, a expressividade de determinadas palavras ndo € uma propriedade da propria
palavra como unidade da lingua e ndo decorre imediatamente do significado dessas
palavras; essa expressdo ou é uma expressao tipica de género, ou um eco de uma
expressao individual alheia, que torna a palavra uma espécie de representante da plenitude
do enunciado do outro como posigdo valorativa determinada (BAKHTIN 2011: 295).

Desse modo, desconsiderar a interacdo em sala de aula e as praticas sociais das
comunidades em que se inserem nossos alunos é assumir a eliminacdo de nosso aluno do

processo de aprendizagem.

Gostariamos, portanto, de investir em praticas distintas a essas, que pudessem,
como defende BOLOGNINI (1991: 52), “reconhecer nos alunos individuos portadores de
experiéncias de vida positivas e negativas, e que interferem de uma forma ou de outra no
processo de aprendizagem”, investindo-se em uma perspectiva critica, de debate de
posicionamentos e que considerem os alunos, os professores e as interagcdes em sala de
aula como produtores de conhecimento, pois “ndo basta 0 pesquisador se concentrar em

elementos que antecedem o processo de ensino/aprendizagem. E fundamental também
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que a producdo de conhecimento na area de Linguistica Aplicada seja feita mediante a

analise daquilo que ocorre em sala de aula” (BOLOGNINI 1991: 43).

6 Consideracoes finais

Ao analisarmos os trés livros didaticos de ensino de ALE, observamos imagens de
aprendizes-turistas, espectadores e desprovidos de experiéncias e de autonomia com
relacdo as preferéncias, expectativas e demandas sobre seu proprio processo de
aprendizagem. S&o tratados como turistas, imigrantes temporarios, sdo solteiros e
pertencem a determinada classe social. Formulam-se, portanto, imagens genéricas sobre

aprendizes situadas em contextos artificiais: aprendizes de um lugar que nao se identifica.

A disposicdo dos temas e conteddos nos sumarios dos livros apresenta-se como
técnica de disciplinamento de saberes e de poder que provocam efeitos para o acimulo
do que determinada comunidade passa a considerar como saber e, assim, passa a produzir
efeitos de controle sobre o que “deve” ou que “ndo deve” ser ensinado e aprendido,
eliminando-se ou desqualificando-se o que se poderia denominar de “pequenos” saberes
“intiteis” e “irredutiveis”, “economicamente dispendiosos”, ou seja, ao colocar o foco
sobre determinados temas e contetidos, a0 mesmo tempo se estd “apagando” outros e
outras possibilidades de construcdo. Oferece-se um desenho das situagfes nas quais se
supbe que os aprendizes-falantes interagiriam, sendo essas situacOes irreais,
artificializadas e inexistentes. Formula-se, portanto, imagens genéricas sobre a

antecipacéo de situacdes: situacOes de lugar nenhum.

O estabelecimento de temas e contetdos a serem ensinados/aprendidos ainda
parecem inspirar-se no modelo informacional de comunicacgdo, que ja foi superado ha
muito tempo pelos estudos discursivos. Vemos que as licdes ainda estdo organizadas em
torno de elementos da comunicacao, sendo eles: quem faz o qué? De que modo o fazem?
Onde e quando? Por qué? (quais sdo as finalidades?). Esses elementos fazem parte de um
modelo proposto por BESSE (1989: 33 apud RocHA 2016: 117) que se revela
representativo de algumas propostas na area de linguistica aplicada com o objetivo de
balizar o trabalho realizado em sala de aula de lingua estrangeira. Elementos semelhantes
sdo também reproduzidos nas propostas de modelos de planejamento de aula em NATION
e MACALISTER (2010), MEYER (2014), VON BRANDT (2013), dentre outros.
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Reproduzir esses modelos e reitera-los € investir em uma producéo de teorias
genéricas para salas de aula genéricas, com alunos genericos. Esses modelos ndo tém se
demonstrado eficazes e muito menos exitosos. Por isso buscamos incentivar a produgéo
de conhecimento situada a partir das interacbes com nossos alunos e instituicoes,
promovendo debates e reflexdes criticas sobre o fazer docente situado e considerando 0s

espacos de aprendizagem de linguas como espagos também de formacao de professores.

Finalizamos nosso artigo com um excerto de FOUCAULT (2000: 172 apud LOBO
2002: 13), para mantermos em mente a reflexdo sobre nossas préaticas docentes em sala

de aula.

[...] que tipo de saber vocés querem desqualificar no momento em que vocés dizem: “é
uma ciéncia?”” Que sujeito falante, que sujeito de experiéncia ou de saber vocés querem
“memorizar” quando dizem: “eu que formulo este discurso, enuncio um discurso e sou
cientista™?
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