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DISCURSO, MIDIAS E ENSINO: CAMINHOS POSSIVEIS

DISCOURSE, MEDIA AND EDUCATION: POSSIBLE WAYS
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Resumo: 0 processo de ensino-prendizagem no pode ignorar as transformacdes pelas quais passa a realidade. £ preciso que a
escola se aproxime dos fatos reais e os fraga para a sala de aula, promovendo uma reflexdo sobre eles. Dentre as vérias abordagens
que podem ser tratadas pela instituicdo escolar, escolhemos as midias, que cada vez mais se fazem presentes no dia a dia dos cido-
diios. Este artigo objetiva algumas reflexdes sobre os possiveis didlogos entre discurso, midia e ensino, considerando que se devem
trazer para a salo de aula as diferentes linguagens, com o objetivo de favorecer o desenvolvimento de competéncias e habilidades
de leitura e de producdo dos diferentes discursos que permeiom a sociedade contempordnea. Para atingir este objetivo, buscamos
dialogar com os estudos de Maingueneau (2004, 2014) no que diz respeito ao discurso, Martin-Barbero (1996, 2012) e Setton
(2011) no tocante as midias, e Silva (2011) e Sanfelice (2009), no que se refere  inferado e sala de aula. A partir dessas notas
sobre as interfaces entre discurso, midia e ensino, é possivel afirmar que a inserciio das midias nos diferentes suportes torna de fato
0 ensino-aprendizagem mais significativo para os sujeitos envolvidos nesse processo.
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Abstract: The teaching-eaming process cannot ignore the changes of reality. It is necessary that the school moves closer to the
actual facts and brings them to the classroom in order to promote a reflection. Among several approaches existing at the school, we
chose the media, which is increasingly present in the citizens” life. This article proposes reflections on the possible dialogue among
speech, media and education, considering that different languages should be included in the classroom so that can development of
reading competence and skills and the production of different discourses that permeate the contemporary society. To achieve this goal
we aim to dialogue with the studies of Maingueneau (2004, 2014), considering the discourse theoretical frame, Martin-Barbero
(1996, 2012) and Setton (2011) concerning media studies and Silva (2011) and Sanfelice (2009) with regard to interaction and
classroom. From these, taking info account the concepts of speech, media and education, we can say that the use of the media enable
the most significant teaching-learning for those involved in this process.
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Introducdo

A cada dia novos géneros discursivos surgem, permeando as mais variadas relacoes
sociais. Novos olhares, novas éticas, novas formas de ser e de ver o outro se fazem
presentes no dia a dia do homem. E, nessa nova realidade, linguagens diversas
aparecem numa simbiose constante, exigindo uma atengio especial do ser humano
para tudo e para todos, sobretudo, se ele visa a interagdo com seus pares.

E, nessa perspectiva, podemos dizer que a leitura de novos géneros discursi-
vos, em especial daqueles veiculados pelas midias, requer a articula¢io de diferen-
tes modalidades de linguagem.

As mudangas sociais e tecnolégicas se ampliam e se diversificam, tanto em
relagio aos suportes (midium, segundo Maingueneau, 2004) quanto na forma de
ler e de produzir géneros. Requer-se novos hédbitos de leitura e de produgio de gé-
neros. Exige-se uma nova postura do leitor/produtor face as diferentes linguagens
que envolvem a comunicagao.

Com a nova conjuntura de constru¢do do conhecimento, a intera¢do passa
a ser essencial no processo de ensino-aprendizagem. As diferentes midias trazem
para a escola novas formas de ler, de escrever e, portanto, de pensar e agir, como re-
quer a contemporaneidade. As interdependéncias entre os dominios da linguagem
e do processo de ensino-aprendizagem se cruzam cada vez mais, uma vez que sio
exigidas competéncias e praticas de compreensdo e producio de cada uma delas
para significar o discurso dos géneros que circulam dentro e fora do espago escolar.
Podemos citar aqueles que constituem as midias, que devem ser vistas como agen-
tes da socializagdo. Elas possuem um papel educativo no mundo contemporineo
e funcionam como instancias de valores, padrées, normas de comportamento e
também servem como referéncia identitdria.

Os sujeitos estdo tendo, cotidianamente, contato com diferentes culturas, va-
rias ferramentas de acesso a comunicagdo e a informacao e de agéncia social, que
implicam a multiplicidade e a variedade das praticas de leitura e produgio textual.
H4 um novo letramento, ou melhor, existem varios multiletramentos, vistos como
“a multiplicidade cultural das populagdes e multiplicidade semiética de constitui-
¢do de textos por meio dos quais ela se informa e se comunica”. (ROJO, 2012, p. 3).

Por meio da multimodalidade (DIONISIO, 2011), a intera¢do onl/ine, por
exemplo, comecou a se delinear popularmente no final do século XX e tomou
proporg¢des grandiosas e de destaque no inicio do século XXI. O leitor passivo
abre espago para aquele que interage diretamente no/com o texto, tornando-se um
coautor daquilo que 1é. O acesso a textos dos mais variados géneros e nos diferen-
tes suportes alcan¢a um maior nimero de pessoas.
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Em meio a esse cendrio de desenvolvimento e crescente adesdo da massa
popular, novas praticas sociais emergiram e, consequentemente, novos géneros dis-
cursivos passaram a estabelecer a intera¢do entre os sujeitos. Esses géneros trouxe-
ram consigo novas caracteristicas, advindas principalmente da dinamicidade que
envolve o cendrio digital, obrigando os estudiosos a perceberem categorias e rela-
¢oes sob novas perspectivas, no tocante as diferentes linguagens que constituem o
texto, configurando a construgio de sentido dos discursos.

Procuramos trazer algumas reflexdes sobre os possiveis caminhos que midias,
discurso e ensino podem percorrer juntos, tendo em vista que as midias, por meio
do discurso, podem intervir, positiva ou negativamente, no ensino. E necessario
pensar a representacdo dos fendmenos surgidos nesse novo contexto das praticas de
linguagem, em especial as midias, tendo em vista a influéncia que elas tém sobre os
sujeitos. E dessa reflexdo a escola ndo pode abrir mao, pois a Educagio procura (ou
deveria procurar) transformar o sujeito em um cidadio consciente de sua realidade.
Para atingir o objetivo proposto neste texto, valemo-nos do conceito de discurso
e suas implica¢des, de acordo com Maingueneau (1997, 2004, 2014); de midia,
segundo Setton (2011) e Martin-Barbero (1996, 2012). No tocante a multimodali-
dade, recorre-se a Dionisio (2005,2013) e Kress e Van Leewen (2006); € a Libaneo
(1998), no que se refere ao ensino, além dos Pardmetros curriculares nacionais— PCN
(1998) e as Diretrizes curriculares nacionais para a educagéo basica (2013).

O artigo estd dividido em duas grandes sec¢oes: a primeira apresenta algumas
consideragdes sobre as concepgdes de discurso, género, multimodalidade e midias. Na
segunda, sdo apresentadas as possiveis aproximagdes entre discurso, midias e ensi-
no, seguidas das consideracoes finais e referéncias.

1 Dialogando com a teoria

Pactuamos com a ideia de que linguagem e realidade se prendem simultaneamen-
te. Virias sdo as abordagens sobre essa relagio, como exemplificam os estudos ba-
khtinianos, que mostram a interse¢io entre linguagem e mundo em um constante
movimento e em perene transformacido. Para o autor russo, ela estd sempre em
processo; por isso nio ¢ fixa, tampouco imutavel.

Geraldi (2001, 2001, p. 89), ao retomar Benveniste, afirma que

A linguagem s6 é possivel porque cada locutor se apresenta como sujeito reme-
tendo a ele mesmo como eu no seu discurso. Por isso, ‘eu’ pressupde outra pessoa,
aquela que, sendo embora exterior a mim, torna-se o meu eco — ao qual digo ‘tu’

e que me diz ‘tu’.
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Segundo a concep¢io de Benveniste (1995), o discurso é a expressio da lin-
gua como instrumento de comunicagdo. O linguista francés foi responsavel pelo
desenvolvimento da Teoria Enunciativa, em que a enunciagio é entendida como
um processo pelo qual o sujeito do discurso mobiliza a lingua por sua prépria
conta; a enunciagio converte a lingua em discurso pelo emprego que o enunciador
faz dela, semantizando-a. Em relagdo ao processo de interagio, o autor (BENVE-

NISTE, 1995, p. 93) afirma:

E para o homem um meio, na verdade, o Gnico meio de atingir o outro homem,
de lhe transmitir e de receber dele uma mensagem. Consequentemente, a lin-
guagem exige e pressupde o outro. A partir deste momento, a sociedade é dada
com a linguagem. Por sua vez, a sociedade s6 se sustenta pelo uso comum de

signos de comunicagio.

Maingueneau (1997) considera a linguagem como um fendémeno que deve
ser compreendido ndo sé em relagdo ao seu sistema interno, que exige dos seus
usudrios apenas uma competéncia especifica, mas como forma de interagdo do ho-
mem com o seu meio. De acordo com o autor (MAINGUENEAU, 1997, p. 12),
a linguagem ¢é marcada pela “dualidade radical da linguagem, a um tempo s6, inte-
gralmente formal e integralmente atravessada pelos embates subjetivos e sociais”.

A nogio de discurso ocorre como um reflexo da modifica¢io na forma em
que se concebe a linguagem (MAINGUENEAU, 2002). Para ele, “o discurso é
uma organizag¢io situada para além da frase”™ (MAINGUENEAU, 2014, p. 19), é
orientado e se constitui em uma forma de agdo, ja que “falar é uma forma de agdo
sobre o outro e nio apenas uma representacio do mundo.” (MAINGUENEAU,
2004, p. 52). Segundo o autor MAINGUENEAU, 2014, p. 17-18),

Pour le linguiste, qui opposent traditionnellement le systéeme linguistique a son
actualisation em contexte, le discours est communément define comme Tusage
de la langue’(...), por qui le discours est ‘le langage au-dela du mot, du groupe de

mots et de la phrase’, agencé de fagon a ce que la comunicacion réussisse.
O discurso, pois, ¢ indissocidvel do homem; a linguagem constitui-se em um

sistema de interagdo entre sujeitos, por meio do qual se produzird o efeito de
sentido, a partir de objetos simbdlicos, os quais revelardo que a linguagem néo é

' No original : “le discours est une organization au-deld de la frase”.
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transparente. Ele possui um valor pragmatico, pois pretende estabelecer uma rela-
¢do entre os sujeitos da enunciagio.

Para o estudioso francés (MAINGUENEAU, 2004, p. 55), “o discurso s6 ¢é
discurso enquanto remete a um sujeito, um EU, que se coloca como fonte de re-
feréncias pessoais, temporais, espaciais (...) e, 20 mesmo tempo, indica que atitude
estd tomando em relagdo aquilo que diz e em relagdo a seu co-enunciador.” O
autor ainda lembra que o discurso deve ser contextualizado, ou seja, inserido em
um tipo de cendrio que vai moldar a sua significagio. Ressalte-se que, para o seu
funcionamento, o discurso se insere nas leis da fala em que cada ato de linguagem
vai reger a sua norma; ele estd sempre relacionado em como se apresenta a palavra.
O discurso desempenha préticas sociais que se revelam pelo enunciador a partir da
criagdo de uma subjetividade enunciativa do sujeito do discurso.

Maingueneau e Charaudeau (2004. p. 172) afirmam que o termo discurso

Nio adquire sentido a ndo ser no interior de um universo de outros discursos,
através do qual ele deve abrir um caminho. Para interpretar o menor enunciado,
é preciso colocd-lo em relagio com todos os tipos de outros, que se comentam,
parodiam, citam. Cada género de discurso tem sua maneira de gerar as multipli-
cidades das relagdes interdiscursivas (...). O proprio fato de situar um discurso em
um género (a conferéncia, o jornal televisado) (...) implica que ele é colocado em

rela¢do ao conjunto ilimitado de outros.

Segundo Maingueneau (2004, p. 15), o discurso “é uma dispersdo de textos
cujo modo de inscri¢do histérica permite definir como um espago de regularida-
des enunciativas”. O discurso ndo opera sobre a realidade das coisas, mas sobre
outros discursos e todo enunciado de um discurso se constitui na relagdo polémica
com outro. O sujeito ¢ um espago cingido por discurso e a lingua um processo
semantico e histérico. Por isso, o estudioso francés (MAINGUENEAU, 2014, p.
20) afirma que “le discours est interactif”, “le discours est contextualisé¢” (MAIN-
GUENEAU, 2014, p. 21) e, ainda, “le discours est pris en charge par un sujet”
(MAINGUENEAU, 2014, p. 21).

Pode-se dizer que o discurso é uma forma de ag@o sobre o outro, entretanto
essa agdo exibe certos tragos caracteristicos de um enunciado que depende do am-
biente, como, por exemplo, uma leitura — o enunciador controla a construgio e a
recep¢io da andlise. O discurso se manifesta por meio dos géneros que, por sua vez,
sdo tidos como dispositivos de comunicagio que aparecem em condi¢oes sécio-his-

téricas e que fazem parte do cotidiano do ser humano (MAINGUENEAU, 2004).
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E afirma o autor MAINGUENEAU, 2004, p. 61): “os géneros de discurso per-
tencem a diversos tipos de discurso associados a vastos setores de atividade social.”

O discurso e sua andlise assumem relevincia nessa sociedade da globali-
zagdo, do conhecimento, da informagao. Nesse contexto, em que se configura a
sociedade, a intera¢do tem se tornado cada vez mais rdpida, o que exige novas
formas de se ler o mundo.

A interagdo vislumbra a possibilidade de uma intersecgdo entre os sujeitos
que participam do processo comunicacional; ela pressupoe o didlogo, a multipli-
cidade, as disjun¢des e as conjungdes, a simplificacdo e a complexidade. E isso ¢é
olhar para a realidade. O professor, no processo de ensino-aprendizagem, nao pode
abrir mao desse olhar tdo significativo, que se torna transformador — dele e do alu-
no — durante todo o processo educacional.

Nesse mundo contemporineo, em que a interag¢io se faz cada vez mais emer-
gente, surgem novos géneros, sobretudo veiculados pelas midias — impressas e
digitais. Para o entendimento dos novos géneros digitais e suas conceituagdes,
por exemplo, pode-se valer dos conceitos trazidos por Marcuschi (2010). Para ele,
assim como Maingueneau (2004), o género ¢ tido como um “fenémeno social e
histérico”, levando em consideracio as priticas de linguagem utilizadas na nova
esfera hipertextual na we, por exemplo.

De acordo com Rojo (2012), para o ato de leitura, ndo é mais suficiente ape-
nas a compreensio do texto verbal. A multissemiose ou a multiplicidade de modos
de significar, possibilitados pelas Aiper e multimidias de textos digitais, coloca o
verbo em relagio a conjuntos de signos de diferentes modalidades de linguagem,
caracterizando o multimodal.

Para a Teoria da Multimodalidade, o texto multimodal é aquele cujo signi-
ficado se realiza por mais de um cédigo semiético, como apontam Kress e Van
Leeuwen (2006). Segundo eles, um conjunto de modos semidticos estd envolvido
em toda produgido ou leitura dos textos. Cada modalidade tem suas potencialida-
des de representacdo e de comunicagio produzidas culturalmente, de modo que
tanto os produtores quanto os leitores tém poder sobre esses textos. O interesse
do produtor implica a convergéncia de um complexo de fatores histérico-sociais
e culturais, contextos sociais atuais, inclusive perspectivas do produtor do signo
sobre o contexto comunicativo.

As diferentes simbioses que conjugam os textos multimodais precisam ser
interpretadas a fim de conduzir o leitor a um sentido possivel para o texto em seu
discurso. Palavras e imagens se relacionam, complementam-se e comunicam as-
pectos relevantes, contribuindo para a coeréncia do texto.
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O leitor precisa dar conta das virias linguagens em que as informagoes sio
passadas, relatadas, narradas, noticiadas. A apresentagdo complexa das informagdes
se encontra nas diversas esferas sociais, como nas midias, em que sdo veiculados
diferentes géneros em variadas linguagens.

A presenca das midias em sala de aula contribui sensivelmente para a supe-
ra¢do de limites, para a inclusio dos alunos em uma sociedade que se mostra cada
vez mais dindmica e, consequentemente, com novas exigéncias de leitura e de pro-
ducio de géneros discursivos diversificados.

Vale lembrar que a comunicagdo humana ¢ multimodal na sua esséncia; ha
uma interagio entre vérias linguagens que constituem um determinado género. Ao
se referir a textos multimodais, ¢ preciso considerar também as questdes culturais,
uma vez que cores, gestos, imagem, dentre outros elementos, podem variar de sig-
nificado em diferentes culturas. Para Kress e Van Leewen (2006, p. 2),

Significados pertencem 2 cultura, ao invés de modos semidticos especificos [...].
Por exemplo, aquilo que é expresso na linguagem através da escolha entre dife-
rentes classes de palavras e estruturas oracionais, pode, na comunicagio visual, ser
expresso através da escolha entre os diferentes usos de cor ou diferentes estrutu-
ras composicionais. E isso afetard o significado. Expressar algo verbalmente ou

visualmente faz diferenga.

Tal como a linguagem verbal, todos os modos semidticos realizam trés gran-
des fung¢des simultaneamente: ideacional, ao representar o que estd a volta do ser
humano ou dentro dele; interpessoal, quando realiza interagdes sociais; e textual,
pois, como dizem os autores, revela “a composi¢do do todo, a maneira como os
elementos interativos e representacionais se relacionam e como eles se integram
para construir o significado.” (KRESS; VAN LEEWEN, 2006, p. 181). E Kress e
Van Leewen (2006, p. 183) afirmam, ainda, que ¢ preciso “olhar uma pégina inteira
como um texto integrado (...) tentando derrubar as fronteiras disciplinares entre o
estudo da lingua e o estudo das imagens”.

Dionisio (2011) considera que os géneros orais e escritos se constituem em
fend6menos multimodais, porque, quando falamos ou escrevemos um texto, usamos
pelo menos dois modos de representagio: “palavras e gestos, palavras e entonagdes,
palavras e imagens, palavras e tipograficas, palavras e sorrisos, palavras e animagoes
etc.” (DIONISIO, 2011, p- 161-162). Desse modo, ao utilizarmos a linguagem,
realizamos “operagdes individuais e sociais que sdo manifesta¢des sécio-culturais,

materializadas em géneros” (DIONISIO, 2011, p- 163).
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A autora também defende a ideia de que os meios de comunica¢io de massa
escritos e a literatura sdo espagos sociais muito produtivos para a experimentagdo
de arranjos visuais. E ela, ainda, reforca que até mesmo a disposicao grafica dos
textos no papel ou na tela do computador igualmente se constitui como fenéme-
no multimodal. As nog¢des de cultura visual e visualidade nos ajudam a entender
a perspectiva multimodal, uma vez que esclarecem a forma por que se valoriza o
contato com o mundo.

Dentro desse contexto da multimodalidade, podemos pensar no hipertexto
que, segundo Xavier (2010, p. 208), caracteriza-se como “uma forma hibrida, diné-
mica e flexivel de linguagem que dialoga com outras interfaces semiéticas, adicio-
na e acondiciona a sua superficie formas outras de textualidade”, ou seja, € a jungio
de vérios modos de enunciag¢io (som, imagem, escrita) num mesmo continuum.

As midias, de acordo com Setton (2011, p. 9), “podem ser consideradas produ-
toras de uma nova forma de fazer cultura, construida pela prépria sociedade a partir
da audiéncia e o corpo de seus profissionais do jornalismo, produc¢do de imagens
e textos, entre outros’. Elas constituem espagos educativos na medida em que vei-
culam informagdes, valores e ideologias que interferem (in)diretamente no modo
de ser e de viver dos individuos. Pode-se afirmar que elas englobam mercadorias
culturais, divulgacdo de produtos e imagem por meio dos mais diferentes suportes.

E, a partir dessas consideracoes, pode-se (re)pensar na fungio da escola: levar
o educando a pensar nos diferentes discursos que sio veiculados pela “industria
cultural” e conscientizd-lo da verdadeira inten¢io dessa cultura. Ao inserir no pro-
cesso de ensino-aprendizagem o discurso da midia, os sujeitos acabam por refletir
sobre esse discurso que se configura como a institui¢ao, por exceléncia, destinada a
dar visibilidade publica as outras institui¢oes.

Aratjo e Dieb (2007, p. 66) nos lembram que

(...) ndo basta introduzir as midias na educagdo apenas para acompanhar o de-
senvolvimento tecnoldgico ou usd-las como forma de passar o tempo, mas é pre-
ciso que haja uma preparagio para que os professores tenham seguranga, ndo em
manused-las, mas principalmente em saber utilizi-las de modo seguro e satisfa-

tério, transformando-as em aliadas para a aprendizagem de seus alunos.

A institui¢ao mididtica faz com que aquilo que nio seja objeto de intervengao
mediadora ndo tenha existéncia socialmente reconhecida. O discurso mididtico em
sala de aula assegura, ainda, altera¢des significativas no regime de funcionamento
das institui¢des, quer acelerando quer desacelerando o ritmo e a intensidade do
momento. E disso o discurso pedagdgico ndo pode se afastar. O significado dos
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discursos nio surge das coisas em si, mas dos jogos de linguagem e dos sistemas de
classifica¢do nos quais as coisas sdo e estao inseridas.

A cultura de massa é um desafio social e, assim, também o é para a escola,
pois cada vez mais os meios de comunicagio possibilitam uma maior participagio
e/ou manipulagio cultural. Para falar em cultura de massa, é preciso considerar as
diferengas histéricas e econémicas produzidas socialmente.

Martin-Barbero (2014, p.121), a0 se referir a escola na América Latina, afirma:

O fundo da crise de que padece o sistema escolar na América Latina reside em uma
mudanga que nem nossos governos nem nossos pedagogos especializados parecem
ter percebido: que a educagio ji ndo é concebivel a partir de um modelo de comu-

nicagdo escolar que se encontra ultrapassada tanto espacial como temporalmente.

Ao se pensar na inser¢do do discurso das midias na escola, é importante con-
siderar que elas podem se constituir em estratégias que visam a uma formagao de
cidaddos, de pessoas capazes de pensar e participar ativamente na construgido de
uma sociedade realmente justa e democratica. Quando o docente trabalha com os
diferentes discursos mididticos em sala de aula, é possivel tornar os alunos capazes
de construir um sentido critico-analitico para os discursos que permeiam as dife-
rentes midias, impressas e virtuais.

Levar as midias para a sala de aula faz com que o professor favoreca a seus alu-
nos a igualdade de oportunidades em todas as esferas de atividade humana, tornan-
do possivel “inverter” as centralidades impostas pelo sistema que leva os educadores
a ler o mundo de forma linear e sequenciada. Assim, configura-se a mudanga na
ideia de informagao; vive-se um momento em que a escola prioriza a experimenta-
¢do, o fluxo digital, estabelecendo um novo paradigma de organizagio social.

2 Entre caminhos: discurso, midias e ensino

Pelo que expusemos anteriormente, podemos afirmar que vivemos em uma socie-
dade do conhecimento, da informagio e de aprendizagem continuos. Em todo e
qualquer espaco, é possivel lidar com os mais diversos conhecimentos e, para isso,
as novas tecnologias contribuiram. E a escola nio pode desprezar esse fato. O papel
do professor ¢é transformar em conhecimento toda a informagao que os diferentes
circuitos proporcionam. O docente torna-se um mediador do aprendizado. E esse
processo precisa incluir as novas tecnologias, as midias, enfim, todos os recursos de
informacio e de comunicagio de que dispde a sociedade.

Recorrendo a Lévy (1998, p. 27), vale lembrar que,
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Antes mesmo de influir sobre o aluno, o uso dos computadores obriga os profes-
sores a repensar o ensino de sua disciplina. [...] A transmissdo de informagdes e a
notagio dos exercicios deixam de ser a principal fung¢io do professor. Guiando a
procura do aluno por informagdes nos programas, nos banco de dados e nos livros,

ajudando-o a formular seus problemas, torna-se um animador do aprendizado.

Percebe-se, pelas palavras do autor, que o professor passa a ser um mediador
no processo de ensino-aprendizagem, levando o aluno a vislumbrar caminhos que
tornem a aprendizagem algo significativo dentro da realidade em que o aluno estd
inserido, por meio das mais diversas ferramentas que levem os sujeitos a atingir
esses objetivos propostos. Acreditamos que o professor precisa ser mediador e pro-
blematizador no processo de ensino-aprendizagem, conduzindo o aluno a agéo e
a reflexdo da realidade.

A escola enfrenta grandes desafios em relagio aos novos paradigmas, exigin-
do a utiliza¢do de novas estratégias que sejam capazes de ligar a sala de aula a reali-
dade extraescolar em que os alunos estio inseridos. E preciso (re)pensar o processo
de ensino-aprendizagem capaz de levar o aprendiz a reorganizacio de seu estar no
mundo, de ler a realidade, enfim, de se comunicar, de interagir.

De acordo com Moran (2000, p. 36),

a educagio escolar precisa compreender e incorporar mais as novas linguagens,
desvendar os seus cédigos, dominar as possibilidades de expressao e as possiveis
manipula¢des. E importante educar para usos democriticos, mais progressivos e

participativos das tecnologias que facilitem a educagio dos individuos.

Faz-se imprescindivel considerar as midias e sua importancia no processo de
(in)formagdo dos alunos. Elas assumem um papel essencial na forma de comuni-
ca¢do do/com o mundo.

O ensino s6 passa a ser significativo quando o aluno vislumbra um exercicio
de/para cidadania, a fim de que ele tenha uma apropriagio critica e criativa das
midias que o progresso técnico coloca a disposi¢do da sociedade e a prética de
integrar as midias nos processos de ensino-aprendizagem. De acordo com Setton
(2011, p. 32), ao inserir as midias na Educagio, é preciso pensar “na construgio de
um projeto educativo de homem, sua importincia no processo de socializa¢do das
tltimas geragbes”. As midias constituem-se em um vasto e complexo sistema de
expressdo e de comunicagio e que acabaram ganhando mais for¢a com o avango
tecnolégico, uma vez que as novas tecnologias invadiram as institui¢des, a vida
social e individual do sujeito. E, nesse novo contexto, também se abriram novas
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oportunidades para o desenvolvimento de atividades pelos e para os alunos, ofere-
cendo ao aluno estratégias que o tornem mais criativo, inovador e critico, tornan-
do-se um elemento facilitador dentro do processo de ensino-aprendizagem.
Libaneo (1998) afirma que hda uma mudanga significativa no tratamento das
midias no processo de ensino-aprendizagem, de forma a garantir o lugar da insti-
tui¢do escolar na sociedade, cumprindo seu papel na era da informagio/tecnologia
da informagio e formar o aluno sujeito do préprio conhecimento. Nas palavras do

autor (LIBANEO, 1998, p. 26-27),

A escola precisa deixar de ser meramente uma agéncia transmissora de infor-
magio e transformar-se num lugar de anélise critica e produg¢do da informagio,
onde o conhecimento possibilita a atribui¢do de significado a informagdo. Nessa
escola, os alunos aprendem a buscar informagio (nas aulas, no livro didatico, na
TV, no radio, no jornal, nos videos, no computador etc) e os elementos cognitivos

para analisd-la criticamente e darem a ela um significado pessoal.

O processo de ensino—aprendizagem signiﬁcativo precisa acontecer numa
sala de aula interativa. Entendemos que a sala de aula,

Hoje, ndo pode ser tratada como uma possibilidade ja do passado e, portanto,
invidvel. Ela estd ai e exerce um papel fundamental na nossa sociedade. Qualquer

iniciativa educacional coerente e que pretenda ser eficaz na democratiza¢do do

saber e da cultura, ndo pode simplesmente ignori-la. (SANFELICE, 2002, p, 84)

Ela precisa ser vista como um fenémeno social e ideologicamente constitui-
do — ou seja, uma arena de conflitos de vozes e valores mutiveis e concorrentes.
H4 uma necessidade de negociac¢do na sala de aula — o professor, os aprendizes,
a metodologia e os contetidos programdticos. A interagdo ¢ um fenémeno da so-
ciedade da informagdo e se manifesta nas diferentes esferas de atividade humana:
tecnoldgica, mercadoldgica, social. Nas palavras de Silva (2012, p. 29),

A sala de aula interativa seria o ambiente em que o professor interrompe a tra-
digdo do falar/ditar, deixando de identificar-se com o contador de histérias e a
adotar uma postura semelhante a do designer de software interativo. Ele constréi
um conjunto de territérios a serem explorados pelos alunos e disponibiliza coau-

toria e multiplas conexdes, permitindo que o aluno também faga por si mesmo.
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Para que a sala de aula seja, de fato, interativa, ha necessidade de um novo
professor, pois, de acordo com Libaneo (1998, p. 27), “seu papel [o do professor]
seria fundamental, pois sua presenca torna-se indispensavel para a criagdo das con-
digdes cognitivas e afetivas que ajudario o aluno a atribuir significados as mensa-
gens e informagdes recebidas das midias, das multimidias”. O professor precisa ser
um mediador e problematizador, articulando teoria e prética na sala de aula.

Dessa perspectiva, o aluno deixa de ser espectador passivo e assume a posi¢do
de um sujeito situado num jogo de preferéncia, de opgdes, de desejos, de amores,
de 6dios, enfim, de paixdes (no sentido lato da palavra), interagindo no processo de
compreensio de mensagens. Acreditamos que as midias interativas vio ao encontro
dessa ideia, uma vez que elas renovam a relagio dos sujeitos com a imagem, com
o texto, com o conhecimento. Elas contemplam as disposi¢oes da “nova recepgio”,
cabendo a eles programar, escolher, organizar sua prépria duragio e o conteudo
do que querem ver, ouvir, ler. De acordo com Silva (2012, p. 28), “o hipertexto é o
grande divisor de 4guas entre a comunica¢io massiva e a comunicago interativa’,
uma vez que o hipertexto é constituido por um sistema interativo.

Os professores e os alunos sdo individuos e podem néo se adaptar a determi-
nada metodologia: ndo podemos supor que todos os individuos vdo se comportar
do mesmo modo, que o docente ird conseguir seguir aquela metodologia de ensino
e que todos os alunos irdo aprender do mesmo modo. Precisamos de metodologias
que contemplem estas diferencas.

As Diretrizes curriculares nacionais para a educagio bdsica (2013) sugerem a in-
ser¢do das midias na escola. De acordo com o documento oficial, a inser¢io das mi-
dias na escola precisa ir além da mera instrumentalizagio; sua utilizag¢io precisa ser
critica, oferecendo ao aluno a oportunidade de vislumbrar novas leituras de mundo:

art. 28. A utiliza¢do qualificada das tecnologias e contetidos das midias como re-
curso aliado ao desenvolvimento do curriculo contribui para o importante papel
que tem a escola como ambiente de inclusdo digital e de utilizagdo critica das
tecnologias da informagdo e comunicagio, requerendo o aporte de sistemas de
ensino no que se refere a:

I — provisao de recursos mididticos atualizados e em ndimero suficiente para o
atendimento aos alunos;

IT — adequada formagdo do professor e demais profissionais de escola. (BRASIL,
2013, p. 46).

Para a utiliza¢do das midias no processo de ensino-aprendizagem, é preciso
considerar uma série de fatores, dentre eles, as condi¢ées de producio, os (multi)

SILVA, S. L. Discurso, midias e ensino: caminhos possiveis




Linha D'Aguo (Online), Séo Paulo, v. 28, n. 1, p. 155-171, jun. 2015

letramentos dos sujeitos envolvidos no processo, formagio social, ideologias, que
constréi os discursos etc. Faz-se necessdrio o pressuposto de que as relagdes de
enuncia¢do formam uma rede constituida por textos, hipertextos, gestos, enfim,
por diferentes formas de comunicagio.

Os meios de comunicagio e as novas tecnologias funcionam como mediado-
res dos processos educativos, quer sejam formais, ou informais. Para Martin-Bar-

bero (2009, p. 19),

Os meios de comunicagio e as tecnologias da informagio significam para a esco-
la em primeiro lugar isto: um desafio cultural, que torna visivel a distdncia cada
dia maior entre a cultura ensinada pelos professores e aquela outra aprendida pe-
los alunos. Pois os meios nio s6 descentram as formas de transmisséo e circulagio
do saber como também constituem um decisivo 4mbito de socializag¢do através
dos mecanismos de identificagdo/projecio de estilos de vida, comportamentos,
padroes de gosto. E apenas a partir da compreensio da tecnicidade medidtica
como dimensdo estratégica da cultura que a escola pode inserir-se nos processos

de mudangas que atravessam a sociedade.

O professor precisa disponibilizar os meios necessrios para que o aluno possa
aprender a “navegar” nos “mares” de tantas informagoes que estdo a disposi¢ao, esti-
mulando o compartilhamento e a constru¢io do conhecimento de forma coletiva e
colaborativa. Ao aluno cabe assumir um papel exploratério, tornando a aprendizagem
mais significativa para a realidade em que est4 inserida. A escola nio pode se distan-
ciar da linguagem das novas tecnologias e, consequentemente, das midias, que estdo
cada vez mais presentes no dia a dia dos cidaddos, por meio dos diferentes suportes,
modificando relagdes, (re)construindo sentidos, compartilhando conhecimentos.

A tecnologia modifica as relagdes entre os sujeitos, propiciando um novo
ambiente de compartilhamento de conhecimentos. As redes sociais, como, por
exemplo, o Facebook ou o Tuwitter, dentre outras, sio instrumentos assincronos;
consequentemente, sua utilizagdo permite o acesso, tanto dos educandos quanto
do professor em qualquer tempo ao conteido da discussdo no grupo. Recorrendo
mais uma vez a Setton (2011, p. 24), é possivel dizer que

A educagio contemporanea estd vivendo um conjunto de transformagdes que in-
fluenciam a natureza de nossas relagbes pessoais e sensibilidade e, consequente-
mente, passa a condicionar as institui¢ées que regulam nosso aprendizado, nossa

formagdo cognitiva, afetiva, psicolégica, portanto, nossas percepgdes sobre o mundo.
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E possivel o docente acompanhar a circulacio e a interagio dos alunos no
grupo e pode intervir, sempre que necessério, no aprendizado. Assim, o ensino ul-
trapassa os muros da escola, ¢ a sala de aula deixa de ser o Gnico espaco disponivel
para o processo de ensino-aprendizagem na formagao escolar.

Os PCN (1998, p. 23), por exemplo, apontam para essa dire¢io, a0 afirmarem que

(...) um projeto educativo comprometido com a democratizagio social e cultural
atribui a escola a fungio e a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o
acesso aos saberes linguisticos, necessdrios para o exercicio da cidadania, direito

inaliendvel de todos.

Dirfamos que cabe a escola levar os alunos além dos “saberes linguistico”; ela
deve favorecer o desenvolvimento de habilidades e competéncias dos alunos diante
da linguagem, nas diferentes situa¢des de comunicagio. Nesse sentido, acredita-
mos que trabalhar com as midias no processo de ensino-aprendizagem possa fa-
vorecer um exercicio constante de leitura dos possiveis discursos que elas veiculam,
nos mais variados suportes.

Para Libaneo (1998), o professor e o livro didético deixaram de ser as dnicas
fontes de conhecimento. Nao hd como ignorar os impactos das midias em sala de
aula. E preciso ver as midias como uma forma de ressignificar conceitual e opera-
cionalmente as atividades escolares; é preciso uma nova diditica, um novo olhar
para a sala de aula, para o processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Citelli (1998, p. 25),

(...) as linguagens institucionalmente ndo-escolares formam espécie de fontes
entrépicas, que podem possuir sua organizagio e l6gica interna no lugar de onde
se originam, mas estdo em aparente ruina quando referidas aos seus possiveis

aproveitamentos pela escola.

Assim, é preciso retomar e ampliar a prépria ideia do professor mediador,
ndo apenas o livro diddtico, mas os varios géneros que fazem parte da realidade de
forma geral. E a inser¢do das midias, nesse processo, pode ser um dos caminhos
para atingir esse objetivo. Nesse sentido, podemos recorrer a Paulo Freire (1987, p.
25), quando o autor afirma que

A pritica docente ¢ o oxigénio do pensar, do fazer, do saber, do ser, e do sen-

tir, corporificada ao texto e ao contexto. Ela nio é vaga, nem sem contetdo.

Nio ¢é imediatista. E (re)planejada, dialogicamente, junto aos interesses e as
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necessidades da comunidade escolar. E prenhe de saberes e de conhecimento
(..). Assim, seu objetivo ndo € a descri¢do de algo a ser memorizado. Pelo con-
trario, ¢ problematizar situacdes. E necessario que os textos sejam um desafio e
como tal sejam tomados pelos educandos e pelo educador para que dialogica-

mente penetrem €m sua compreensﬁo.

Acreditamos que a inser¢io das midias no processo de ensino-aprendizagem
possam favorecer a construgdo do conhecimento a partir de um didlogo entre os
sujeitos desse processo e a realidade em que estdo inseridos, levando-as a realizar,
criticamente, uma (nova) leitura de mundo.

Consideracoes finais

No decorrer deste artigo, procuramos evidenciar as interfaces entre midias, dis-
curso e ensino. Por meio das midias, os alunos podem ser apresentados ao mundo.
Em sala de aula, hd a possibilidade de se entender o discurso das midias e, para
que isso ocorra, é preciso considerar um conjunto de mecanismos utilizados na
produgio e na significagdo das mensagens. Ao trabalhar com o discurso das mi-
dias, o professor pode levar o aluno a desenvolver as habilidades de leitura e de
produgio textual. Na sociedade em que vivemos hoje, hd uma pluralidade de mi-
dias, veiculadas por diferentes suportes, que podem favorecer uma aprendizagem
significativa em sala de aula.

O estudo discursivo e o uso das midias, em sala de aula, sdo complementares
e enriquecem o processo de ensino-aprendizagem; favorece um momento de re-
flexdo e de a¢do, como propdem os documentos oficiais orientadores da Educacio.

Os avangos das tecnologias proporcionam aberturas para novas reflexdes so-
bre o mundo, provocando profundas transformagdes sociais. O professor precisa
compreender as midias como ferramenta importante na producio de conheci-
mento, considerando a contribui¢ao que as novas tecnologias para a criago, trans-
missdo e armazenamento de informagdes. A partir disso, é possivel correlacionar
discursos por meio do didlogo interativo. Nesse sentido, o professor assume a pos-
tura de um agente organizador, mediador, facilitador no processo de ensino-apren-
dizagem que pode “mergulhar” no mundo extraescolar, tornando a construgio do
conhecimento significativa para os alunos.

Os multiletramentos midiaticos envolvem a aquisi¢do de competéncias e co-
nhecimentos para produgio, leitura e interpretagio do discurso de diversos géne-
ros discursivos. Eles sio uma condi¢do necessdria a capacitagio das pessoas para
participarem cada vez mais, de forma dindmica, da sociedade a qual pertencem.
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Muito ainda ha que se fazer para que sejam inseridas as midias na sala de
aula, pois o sistema educacional ainda nio incorporou, de forma consistente, o
discurso midiatico, as novas tecnologias como outras formas de entender e ler o
mundo. Acreditamos que a articula¢io entre midias e discurso em sala de aula ndo
se tornam panaceia para a Educagio, mas pode ser um caminho que venha a tornar
o processo de ensino-aprendizagem significativo, prazeroso, tornando os sujeitos
mais conscientes da realidade em que estio inseridos.
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