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Resumo: Neste diario, apresento uma possibilidade de sequter a leitura
dos classicos em sala de aula, no ensino médioefdtados foram muito
significativos, tendo em vista o fato de que os@dutendem a repudiar este
tipo de leitura.
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Introducéo

As reflexdes, os estudos sobre alfabetizacdo téancado no sentido de apontar,
aos educadores, novos aspectos a considerar: d@stkpcdes que partem de uma viséo de
escola realmente democratica (no que se referecass@ e permanéncia do trabalho
oferecido a todos), passando pela consideracathaesado desenvolvimento da crianga,
até refletir uma concepcéo de avaliacdo predonenagrite diagnostica e formativa que
assessora o fazer pedagogico do professor. Esseheaimmais cuidadoso revé o papel da
afetividade, bem como as intervengfes cognitivas ppdem perpassar a sala de aula,
apontando para novos rumos metodologicos que aoefiy uma outra nocdo de processo
de ensino-aprendizagem. Essa nocdo de alfabetizeégra as contribuicbes e os
aprofundamentos dados por diversas areas do comb@a: Psicologia, Filosofia,
Linguistica, Sociologia, Didatica, Historia entngtras.

Alguns estudiosos como Soares (2001) e Ferreir@0)1%lém de publicacdes
norteadoras, dentre as quais ressaltamos os Pes&nt@irriculares Nacionais —PCN-
(BRASIL, 1998), tém apontado a necessidade deémala aquisicdo de uma tecnologia
para aprender a ler e a escrever e investem, dategalquer coisa, na necessidade de
formar um cidadao que participe de um mundo letrado

A alfabetizacdo que satisfaca as necessidades cioloaiz atuais deveria permitir
ao sujeito literalmente “fazer uso da palavra” espando-se, interagindo e conquistando
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seu real valor de cidadao. “Fazer uso da palagegg ela escrita ou oral, prevé resgatar e
apropriar-se dos usos sociais da lingua, contemplas funcées de acdo da mesma na
sociedade. Isso nos faz rever a tradicional corémede alfabetizagdo que entende leitura e
escrita a partir da decomposicéo e decifracdoade$; palavras e silabas.

Para Carvalho (2002, p.6), apesar dos avancosdsgsté hoje:

Os indices de alfabetizac@o sdo medidos simplesnpeta capacidade de decifrar
sinais linglisticos, o que ndo garante ao individu@antagem de nao se perder
pois saber decodificar ndo quer dizer saber utibzkeitura em proveito proprio e
do outro. Estar alfabetizado, é apenas ndo predesascribas e intérpretes para
produzir e compreender discursos, ndo é qualidadéamental para penetrar no
mundo da escrita.

Talvez ai tenha se constatado o sentido mais adwlalfabetizacdo: a idéia de
letramento que Soares (2001) define como algo queasa aquisicao da “tecnologia de ler e
escrever”’; um estado ou condicdo que um grupo Is@miaum individuo) adquire como
consequéncia de ter se apropriado dessas habgid&lgamos que letramento € o
diferencial que se d& ao individuo decorrente deapuopriacdo da escrita e da leitura.

Parece-nos que as tendéncias apontam para mugaoealfabetizacéo (ainda que
ndo tenhamos conquistado a esséncia desta nosebcasileiros); o ideal seria alfabetizar
letrando. E € neste contexto que os PCN (BRASIR818ugerem um novo investimento:
a construcao da oralidade.

Como se daria a construcao da oralidade?

Em primeiro lugar, percebemos que, quanto maisticprescolar “imitar” a préatica
social e diaria do sujeito sobre a leitura e aits¢operando sobre elas para construir
significados reais), mais chances ele tera de s@agr do uso real e pratico dos diversos
portadores de géneros discursivos que a socie@atealisponivel. Ao operar ativamente
sobre esses portadores, construira sua oralidpdeiado referencial de apoio das diversas
caracteristicas que os mesmos oferecem.

E sobre essa oralidade contemplada por recursgisisticos de diferentes géneros
discursivos que se edifica uma producdo oral exédxambém rica desses recursos, que
permita ao sujeito ir além da alfabetizacdo detdifia para caminhar em direcdo ao
significado que o letramento sustenta. (BRASIL,8)99

Segundo Silva (1983), ainda nos primordios dasxé#s linglisticas, ja se concebe
o papel ativo e criativo do sujeito frente as reggeamaticais, ja se concebe o processo de
elaboracéo diante da oralidade e escrita.

E assim, tendo em vista o processo de elaboracéoatidade, temos, de um lado
temos a presenca das estruturas textuais, dososdinmgiisticos e das regras gramaticais,
de outro, os diversos géneros discursivos e padadxtuais que 0s carregam, e, no
centro, o sujeito que elabora, diante da recriagaailiatoria de ambos, a originalidade e a
articulacdo Unicas das suas producdes orais dassdfi essa oportunidade de articulacéo
singular dos elementos linglisticos e gramaticais cpnstituem os géneros discursivos
gue, talvez, faca a real diferenca entre as creapgavenientes de meios letrados e as de
meios iletrados, diante de suas producdes orais.
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Ainda que se percebam o0s avanc¢os tedricos nesseéosenpratica escolar que se
destaca no cotidiano das escolas ainda ndo seerdflessa realidade educacional, em
especial, a municipal e estadual, traz como fagequpacéo a necessidade de se rever um
processo de alfabetizacdo que tem sido respongavelasses de 52 e 62 séries, com alunos
nao ou semi-alfabetizados, impedidos ndo s6 de mimacho e expressao e da inser¢cao no
mundo letrado como da compreensao e aproveitanageiguados as demais disciplinas /
areas trabalhadas até entdo. Caracterizam, nadamada menos, alunos que estdo dentro
da escola — escola democratica pelas exigéncidsaeé- porém excluidos do processo de
ensino-aprendizagem, dos objetivos minimos queapo$azer deles cidadaos.

Delimitacdo do tema e Objetivos

As necessidades sinalizam para a pratica do lett@meomo processo de
apropriacao dos usos sociais das atividades liticggssgue configuram a escrita e a leitura,
exigindo que se va além da simples composicéo trpa, frases ou textos; conforme
atestam os Referenciais Curriculares Nacionaisdia&ao Infantil — RCNEI (BRASIL,
1998, p.121-122):

Pesquisas na &rea de linguagem tendem a recorthexerprocesso de letramento
esta associado tanto a construcdo do discursocorab do discurso escrito.
Principalmente nos meios urbanos, grande partecdascas, desde pequenas,
estdo em contato com a linguagem escrita por neegeds diferentes portadores de
texto, como livros, embalagens, cartazes, placa$nilsus etc, iniciando-se no
conhecimento desses materiais graficos antes medsrimgressarem na instituicao
educativa, ndo esperando a permissdo do adultocparacarem a pensar sobre a
escrita e seus usoBlas comecam a aprender a partir de informac@aspientes
de diversos tipos de intercambios sociais e arphat proprias acdes, por exemplo,
guando presenciam diferentes atos de leitura @&apor parte de seus familiares,
como ler jornais, fazer uma lista de compras [esgrever uma carta para um
parente distante, ler um livro de histérias etafdgosso)

Diante do quadro que se apresenta, este estudcotem objetivo a delimitacdo do
espaco de leitura de contos de fada e de uma segidm atividades que se utiliza da
solicitacdo de parafrases formuladas por criang&eiito) como atividade que nos permita
avaliar a retencao dos elementos linguisticos @r jplar leitura fonte, no caso dos contos de
fadas lidos pelo professor.

Elemento de constituicdo do texto falado, segunitigeH (1996, p.132), a parafrase
€ “um enunciado lingtistico que, na sequéncia gt teeformula um enunciado anterior,
chamado de enunciado-origem ou matriz (M), com al guantém, em grau maior ou
menor, uma relacdo de equivaléncia semantica”.

Acreditamos que uma sequUéncia de atividades ddrgsea realizadas a partir de
leituras feitas pelo professor pode propiciar umogelecimento gradativo da linguagem
oral das criancas investigadas. Aproveitando ascemdes de Hilgert (1996), uma
elaboracgéo oral constantemente repensada, tenddstra relagdo de equivaléncia com o
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enunciado matriz, em muito tem a contribuir com Xxlieitacdo de estratégias de
construcao de textos orais.

A escolha da parafrase como instrumento metodaldmasico justifica-se em razdo
de considerarmos ser este procedimento sendo o, inimais viavel como atividade que
possibilite observar a retencéo de elementos katigdi textuais presentes no texto-fonte.

Nesse sentido, Hilgert (1996, p.114-115) esclaaguda mais:

Parafrasear é, dentro do processo de construgatexdo, uma atividade

linguistica de reformulacao, por meio da qualstalelece entre um enunciado de
origem e um enunciado reformulador uma relacdo @i@valéncia semantica

responsavel por deslocamentos de sentido que ifpaia a progressividade

textual.

Em decorréncia do grande interesse das criancgiasxdaetaria selecionada (seis
anos) por contos de fada, este foi 0 género discuselecionado. O atrativo que esse
género sustenta esta, provavelmente, em té-lo cespmsta as necessidades das criangas
desta fase: 0 envolvimento com o imaginario, aiptsgde de lidar com as emocgdes e 0s
conflitos emergentes e, por que nao dizer, conuastdes éticas, contribuindo também, na
construcdo da subjetividade e da sensibilidadedascas. Sabemos ainda que, ao realizar
com freqUéncia leituras de um mesmo género, o gsofeesta propiciando as criancas
oportunidades para que conhecam e dominem, caden&ez caracteristicas proprias de
cada um deles (BRASIL, RCNEI, 1998).

Mas néo se trata de uma escolha que apenas selecginero; a qualidade da
literatura também interfere como alimento a imagfitae ao prazer pela leitura, bem como
possibilita a retencéo de elementos linguisticesgmtes na(s) obra(s) selecionada(s).

Deparamo-nos, com frequéncia, com publicacdes ftastiversas frente aos
contos de fadas: temos os originais, enriquecidosiealhes, cujo cuidado com a trama e
aprofundamentos revela-se na atengdo com a organitextual e linguistica, assim como
temos contos apenas baseados em idéias originassmimimamente detalhados, ou seja,
simplificados, no desenrolar das mesmas e que tamte¥elam simplificacdes na
organizacao textual e na formulagédo linguistica.

Cabe aqui diferenciar os rumos desta pesquisa tlascpublicacdes referentes
aos estudos dos contos de fadas e seus efeitomaginario das criangas. Bettelheim
(1980) é um dos autores que muito tem contribu@o as repercussdes psicoldgicas dos
contos de fadas. No caso, a atencdo volta-se carfa gito, as retencdes de elementos
lingliisticos e ao desenvolvimento da oralidade amgdi a solicitacdo de parafrase das
histérias ouvidas pelas criancas.

A pesquisa seleciona a faixa etaria de 6 anos @eelo que a crianca, neste
momento, estd construindo ativamente a sua oraideal é a énfase nessa elaboracdo que
0s Referenciais Curriculares Nacionais da Educdofantil (BRASIL, 1998, p.126)
apontam essa construcéo da oralidade como objddav&ducacado Infantil desde a sua
chegada a escola:

Nas inuUmeras interacbes com a linguagem oral asgas vao tentando descobrir
as regularidades que as constitui usando os recqrsndispdem: histérias que conhecem,
vocabulario familiar etc... Assim acabam criandorfas verbais, expressdes e palavras, na
tentativa de apropriar-se das convencoes da lirgnag
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Serdo selecionadas criancas da rede publica deoeesn detrimento a rede
particular, pelas menores oportunidades de acekstua desse género e outros. No caso,
o estudo feito junto as escolas da rede publicaigipah, pretende selecionar no inicio do
ano letivo, quatro criancas que em relacédo ao gappesentarem oralidade reduzida no que
se refere aos aspectos selecionados para andlsa, que as mesmas participem,
individualmente, da sequéncia de atividades prapost

O trabalho com criancas de faixa etaria de 6 amosede publica municipal de
ensino de S&o José dos Campos fazendo uso depdsisié contos de fada ( de diferentes
caracteristicas de enriquecimento textual e liigidls que logo em seguida serdo
parafraseados por elas, permitira analisar os elEmeetidos, por eles, nestas parafrases,
bem como os efeitos dessas retencdes na consttagialidade.

Um segundo objetivo refere-se a andlise dessasewliés caracteristicas de
organizacao textual e linguistica no que diz resgeconstrucdo da oralidade.

Objetiva-se, portanto, a partir da analise da eamudas parafrases feitas pelas
criancas imediatamente apos aplicar a sequéncaivddades de leitura (que inclui dois
contos de fadas enriquecidos e dois simplificadoantp a organizacdo textual e
lingliistica), verificar os avancgos na oralidadegne se refere a incorporacéo de elementos
de formulagdo do texto escrito. Bem como, busceeseparar as caracteristicas dessas
retencdes em funcdo das diferencas de organizapéacgadas que os textos carregam.

Assim sendo, procuraremos responder as seguintstogs:

- Quais caracteristicas do texto-fonte apresenpsdo professor (no que se
refere ao detalhamento, selecdo lexical, estrutxtal, elementos coesivos, bem como
sequéncias légica e temporal) sédo incorporadosedo bral pela crianca na atividade
parafraseadora?

- Como se da e o que caracteriza o caminhar das;as investigadas frente
a apropriacao da linguagem formal presentes nésst@xais a partir desta estratégia?

- Que diferencas se observam nos resultados eéetesr da aplicacdo dos
mesmos contos com formulacdes diversas, ou sejés g8 caracteristicas das formulacdes
de parafrases originadas do texto-fonte detalhad@@mparacédo as originarias de textos
simplificados?

Procedimentos Metodoldgicos

A escolha da parafrase como instrumento metodaldmfsico se justifica em razéo
de considerarmos ser este procedimento sendo o, nimais viavel enquanto atividade
gue possibilite observar a retencdo de elementasatieeza diversa presentes no texto-
fonte.

Nesse sentido Hilgert (1993, p.114) esclarece aimaia:

Parafrasear €, dentro do processo de construcéextdy uma atividade linguistica
de reformulacdo, por meio da qual se estabelece embt enunciado de origem e um
enunciado reformulador uma relacdo de equivalérs@anantica responsavel por
deslocamentos de sentido que impulsionam a progidsde textual.

Séo Favero e Urbano (apud FAVERO, 2002) que esdaretodo e qualquer texto
tem uma multivocidade inerente (igual a muitasutes); o enunciador faz sempre uma
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interpretacdo do texto fonte e ndo s6 o reorgadé&dorma diferente como também o
interpreta com base no texto derivado no momentquerproduz a parafrase.

Ha de se distinguir, segundo Favero (2002) a m@fde repeticdo, pois enquanto
na primeira prevalece a criatividade, a repeti@gaateriza-se pelo automatismo.

Neste contexto, ainda segundo Eco (1977), utilipar, vezes, algumas palavras
imutaveis no sentido e na caracterizacédo do teodie ger Util e até inevitavel; que também
pode nos levar a concluir que a incorporacdo devopabulario mais rico estd em
constante exercicio.

O estudo envolvera a aplicacdo do procedimentoad&rase com quatro criangcas
gue, no inicio do ano letivo, demonstrarem em &lap grupo, uma oralidade reduzida no
gue se refere aos aspectos selecionados paraeandditalhamento, selecdo lexical,
estrutura textual, elementos coesivos e sequéagieal e temporal. O procedimento sera
aplicado individualmente em uma sequéncia de ailed que prevé a solicitacdo da
parafrase iniciando pelos dois contos de fadaslgicapos na sua organizacdo textual e
lingliistica e seguindo pelos dois outros enriquecidessas caracteristicas, para assim
verificar, com maior clareza, os objetivos basiasretencdes linglisticas na construgéo
da oralidade e seu caminhar evolutivo a partir efgi@ncia de atividades proposta, bem
como as diferencas dessas retencbes que sdo cemssqids diferentes escolhas de
organizacao dos textos.

Podemos, logo em seguida, definir as seguintea®tipprocesso de pesquisa:

a) No que se refere a continuidade da fundamentagéioa:

Além da selecdo e resenha bibliografica adequadaspgrmitam a redacdo do
guadro tedrico, serdo selecionados quatro contdadds em busca de diferencas textuais
evidentes, sendo dois deles simplificados quantorganizacdo textual e dois outros
enriquecidos nesse sentido.

b) No que se refere a aplicacdo dos procedimertpsudfrase:

b.1) 12 etapa — Leitura de cada um dos dois prasi€iontos de fadas simplificados
guanto a organizacao textual

* Solicitacdo de cada parafrase

* GravacOes das producdes parafrasticas.

b.2) 22 etapa - Leitura de cada um dos dois adtitextos enriquecidos quanto a
organizacgao textual

* Solicitacdo de cada parafrase

* GravacOes das parafrases produzidas oralmente.

Em seguida procederemos na seguinte ordem:

Andlises e redacéo:

Andlise das retencgdes linglisticas dos materidetamns nas duas etapas (analise
por crianca)

Andlise comparativa da evolugdo das retencdes dasrog criancas frente a
sequéncia de atividades aplicada

Andlise comparativa das diferentes retencdes Ilatigas provenientes das
diferencas de organizacao textual.

Apés a elaboracdo de um quadro conclusivo, proeetss a redacdo final do
trabalho monogréfico.
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Pressupostos Tedricos
1. A leitura formadora: uma énfase a interagéo

Quando se tem como propdsito a construcao/avarcosatidade por intermédio de
atividades parafraseadas, cabe buscar conhecet@spa linguagem e sua producdo, bem
como buscar compreender os mecanismos e inteng&qge@epossam produzir significados
aos contextos de linguagem e leitura:

1.1) Linguagem e participacao social

O dominio da lingua e sua estreita relacédo conssilpiidade plena de participacéo
social, que acaba por atribuir a escola a respditzate de garantir aos alunos acesso aos
saberes linglisticos necessarios para o exercictadddania é fato inquestionavel. Assim,
cabe destacar que a responsabilidade aumenta quantr for o grau de letramento das
comunidades em que vivem 0s alunos.

Ha de se destacar mais especificamente o papetofiesgor como planejador de
intervencbes e atividades que insiram as criangagratica do mundo letrado. Esse
planejamento, por sua vez, exige um repensar tesoiore as questdes da linguagem e seu
processo de construcao.

Se produzir linguagem significa produzir discursesjbora num processo de
interlocucdo nem sempre se fagca escolhas consgieétecerto que essas escolhas
acontecem e, além disso, trazem implicitos: o géner qual o discurso se realizara, a
relacdo de procedimento, de estruturas e tambéemlegdo de recursos linguisticos. Trata-
se de uma sequéncia verbal construida por um donflenrelacées que se estabelecem a
partir da coesédo e coeréncia: conjunto esse queachas de textualidade.

O discurso se manifesta linglisticamente por meo tektos e estes, como
resultantes de atividades discursivas, se relagiangs com os outros (produzindo textos e
outros textos: relacdo intertextualidade).

E neste contexto que os PCN (BRASIL, 1998, p.2@xesem grande contribuicdo
na questdo da linguagem relacionada ao trabalhcsdextos discursivos:

Todo texto se organiza dentro de um determinad@rgérOs varios géneros

existentes, por sua vez, constituem formas relatvde estaveis de enunciados,
disponiveis na cultura, caracterizados por trésehtos: conteddo tematico, estilo

e constru¢do composicional. Pode-se ainda afiroamamqocédo de géneros refere-se
a “familias” de textos que compartilham algumasac@risticas comuns, embora
heterogéneas, como visdo geral da acdo a quakm dexarticula, tipo de suporte

comunicativo, extensdo, grau de literariedade,gx@mplo, existindo em ndmero

quase ilimitado.

A contribuicdo dada pela elucidagéo da idéia deagugiscursos ndo acontecem no
vazio e que trazem subjacentes géneros discurgivedhes garantem textualidade é, ao
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Nnosso ver, 0 principio maior que nos remete aoalinab com a exploragdo das

caracteristicas desses géneros como base da cdostie uma oralidade que venha
assessorar, gracas a apropriacdo dos recursosstingé subjacentes, a producdo escrita
gue temos como consequente.

Parece que as elaboracfes na oralidade repercutasdproducdes escritas como
conseqliéncia € um sistema que se auto-alimenta frtedece. Assim, como diz
Tolchinsky, 1990 (apud SAO PAULO, 1993, p.41), asrgas:

[...] aprendem a utilizar a escrita como artefatertextual, um fim em si mesmo
gue promove o desenvolvimento cognitivo. A linguagsscrita € um fato, um
instrumento — e 0 seu dominio nao significa apamaslhoria das habilidades
comunicativas, mas a ampliacdo do proprio procdegmensamento.

Neste contexto, o trabalho com a leitura dessdeddzeja ela, de inicio, proferido
pelo professor e/ou mais tarde, realizado pelaca)g € um tema relevante nesse processo.

1.2) Leitura em uma abordagem dindmica

Entende-se atualmente leitura como um processandinaonde, com base nos
conhecimentos prévios, o leitor realiza um trabaltieo de interacdo com o texto a ponto
de construir um significado que é Unico, singybais prevé a interacdo dos seus objetivos,
do conhecimento com o assunto, sobre o autor efasnacdes do texto (ANGELIS e
SILVA, 2000).

A acdo do leitor sobre o texto cabe ressaltar,reéai somente sobre as letras nele
presentes. As informacdes advém de inumeras inf@r@savisuais que interagem na
representacdo do mesmo: as ilustracdes, o “forntpte’determina sua estrutura textual, as
caracteristicas de seu portador (capa, formatanagcéo), podem muito contribuir para a
diferenciacdo do gibi, de um livro, de um jornatjge sédo determinantes, decisivos na
apreenséao do significado do texto.

No entanto, a pratica escolar tende ainda hojesaadoupor padronizacdo desse
processo tdo unico/pessoal. Verificam-se leitut@srpeio de provas, exigindo-se quase
sempre que os alunos reconhegam a resposta “Correfatam dados dos livros e
respondam questbes cujas seqiéncias de respost@&spoodem a seqiéncia das
informacdes do texto. Quase sempre a imposicadondainico livro parece garantir a
uniformizacdo das perguntas e respostas (ANGEISB¥A, 2000).

Percebamos que essa homogeneizacdo busca garamredaminancia da
expectativa/visdo do professor que impde a awifitade aos aspectos de acao criativa do
aluno sobre todo e qualquer material escrito.

As concepcdes de leitura recaem, segundo Baberg€oracini (1995;apud
ANGELIS e SILVA, 2000, p.115), sobre uma posturtenacionista que aponta a leitura
como uma confrontacdo critica com o texto e asagdéio autor, ou seja, € o sujeito
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(heterogéneo) e ndo o texto que determina asdsitlEle é o ponto de partida e o de
chegada no processo de aprendizagem da linguagem” .

Neste contexto, € Jolibert (1994, p.12-14), questioiea se é preferivel que a escola
seja um meio onde tudo € pensado e gerado peltoanlulpor todos aqueles (criancas e
adultos) que constituem a coletividade escolar.

E acrescenta no que se refere a leitura:

Nas sessOes habituais de leitura que consistemapasriancas, em decifrar a frase
do dia que elas mesmas ditaram previamente, oticadim, quem € que faz as

perguntas? D& as instrucdes? Faz referéncia ouasd®etiquetas”? Pede para
observar o que € igual ou ndo? O professor, semprefessor... Qual a atividade

gue resta as criangas? Certamente ndo a de praguraentido na referida frase:

elas a conhecem, elas a ditaram. Nao, sdo sesgaeme&ta ndo é ensinar a ler as
criancgas.

Assim, ndo desaparece o papel do professor, petcacio ele intervém ajudando as
criangcas a interrogarem o sentido, proporcionandatido de leituras efetivas e
diversificadas, ajudando a utilizar os instrumemexyressivamente elaborados pela turma
e elucidando suas préprias estratégias de leFudessa forma que o ler deve partir de uma
expectativa real (necessidade/prazer), numa situag@adeira de vida.

Como sugestao de autonomia, apresentado por 1o(f#94), tendo em vista a
leitura de sujeitos cooperativos com objetivos awesnifnecessidade confirmada por
Kleiman, 1995), concebe a leitura numa perspedtiteaativa e ativa e prevé a pratica de
trabalho com os diversos géneros discursivos tadios pelo cotidiano. Assim, temos
fundamentalmente, para os propésitos desta pesquisaploracdo do real dos géneros
discursivos como base na construcéo da oralidade vez que concebe o ato de ler como
cruzamento de varios eixos, dentre eles: “- priaménte, o conhecimento do proprio
funcionamento do ato textual e dos processos dmirdei - o conhecimento do
funcionamento da lingua escrita” (JOLIBERT, 19941).

E, dessa forma, torna-nos possivel a idealizacdoderocesso que vai em busca
do alfabetizar letrando.

2) Alfabetizagéo e letramento

E na segunda metade da década de 80, ha cercaatieL3jue o termo letramento
vai se infiltrando nas publicacdes e conversasesalfabetizacdo de especialistas da area.
A palavra ndo estéd direcionada e ndo podemos datarprecisdo quando e onde foi
utilizada pela primeira vez. De acordo com Soa2881, p. 33), Kato foi a primeira pessoa
a utiliza-la em seu livro “No mundo da escrita: upeaispectiva psicolingiistica”, de 1986:
“Acredito que a norma-padréo, ou lingua faladaacéltonseqiéncia do letramento, motivo
por que, indiretamente, é funcdo da escola desevob aluno o dominio da linguagem
falada institucionalmente aceita (...)
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A palavra letramento ndo é, como se V€, definida petora e, depois dessa
referéncia, é usada varias vezes no livro; foi avelmente, essa a primeira vez que a
palavra letramento apareceu na lingua portuguéS86-.

Soares (2001, p.18) aponta o sentido do letrancamm:

(...) palavra que criamos traduzindo “ao pé dalairinglés | iteracy: letra- do
latim littera, e o sufixo- mento, que denota aileglo de uma acéo [...] letramento
€, pois, resultado de acdo de ensinar ou de aprirde escrever: o estado ou a
condi¢do que adquire um grupo social ou um individomo consequéncia de ter
se apropriado da escrita.

E, ainda, acrescenta e destaca a amplitude do tetramento (confrontado com o
termo alfabetizacdo) uma vez que envolver-se rias sociais de leitura e escrita € mais
gue adquirir a tecnologia de ler e escrever e ¢@msequéncias sobre o individuo
alterando seu estado ou condicdo em aspectos ssopsiguicos, culturais, politicos,
cognitivos, linguisticos e até econdmicos. Se saahos, do ponto de vista social, a
introducdo da escrita em um grupo até entdo agnafduz efeitos em todos os aspectos
citados, modificando a visdo de mundo e a partiépaocial que caracterizam a condicao
de letramento.

Percebe-se que, quando se emergem novas necessiatigas, da-se um novo
sentido as velhas palavras ou se criam novas:

Antes 0 nosso problema era apenas o do “estadomiicéo de analfabeto” — a
enorme dimensao deste problema ndo nos permitel@resta outra realidade, o “ estado
ou condicdo de quem quer ler ou escrever”, e,g3a, 0 termo analfabetismo nos faltava, o
seu oposto alfabetismo ou letramento — ndo nosnecasséario. SO recentemente esse
oposto tornou-se necessario, porque so recentenpasgamos a enfrentar essa nova
realidade social em que ndo basta ler e escrevieinbém preciso fazer uso do ler e
escrever, saber responder as exigéncias de ledurascrita que a sociedade faz
continuamente — dai o recente surgimento do teetnanhento (que como ja foi dito, vem
se tornando de uso corrente, em detrimento do tematfabetismo). (SOARES, 2001,
p.20)

Assim o termo letramento surgiu de uma nova nedadsisocial e adquiriu forca e
demonstrou-se emergente: a de ir além da decifragdoomposicao de palavras, da mera
juncdo de sinais graficos tendo em vista a assizigra-som. Se a esta idéia caberia o
termo alfabetizagdo, foi necessario demonstrararéirpde um termo mais reflexivo e
abrangente, essa nova preocupacgao social.

Nao se pode dizer que a pessoa letrada passaum&eoutra condicdo social ou
cultural diante dessa aquisicdo. Nao se trata déamie classe social, mas sim de lugar
social: 0 seu modo de viver em sociedade, suad@ke@m 0s outros, com o0 contexto e com
os bens culturais (SOARES, 2001, p. 31).

A autora traz também a tona uma nova consequégrciasdrcdo do individuo no
mundo letrado: o letrado conquista avancos cogrtie linglisticos. O individuo, apés
aprender a ler e a escrever e se inserir no mwetdalb, evidencia uma forma de pensar
diferente e um convivio com a lingua escrita qu ttonsequéncias no seu uso de
linguagem oral, nas estruturas da lingua.
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2.1) Como diferenciar o apenas alfabetizado do letdo?

Pode-se dizer que ler e escrever sdo conjuntoalikdades e comportamentos que
se compdem ao longo de wontinuum Uma pessoa pode ser capaz de ler um bilhete e ndo
ser capaz de ler um romance. Também ser capazid@suma carta, mas, hdo um texto
argumentativo. A partir de que ponto dessamtinuuma pessoa pode ser considerada
letrada, no que se refere a leitura e a escritgRiésepararia o individuo letrado do néo
letrado?

N&o temos respostas definitivas nesse sentidohiagcessidade de perceber que
0 termo surgiu com base em novas concepcgoes esitamkss do mundo moderno.

O letramento na dimensdo individual requer, em @inonlugar, a andalise das
diferencas entre a habilidade de ler e escrevereilaa, ela vai desde a habilidade de
decodificar palavras escritas até a capacidademereender textos escritos. Estende-se da
habilidade de traduzir sons em silabas sem sentdo,habilidades cognitivas e
metacognitivas: a capacidade de captar significadtespretar idéias e eventos, analogias,
como, linguagem figurada, a habilidade de se farevisGes iniciais sobre um assunto,
refletir sobre o significado do que foi lido.

Neste contexto, diversos portadores textuais estéojogo: literatura, rotulos,
cardapios, sinais de transito, receitas, sinalzacBana, jornais, listas, catalogos etc...

Na escrita também englobamos habilidades diverses igcluem: caligrafia,
ortografia, pontuacéo, habilidade de transcreviatea de organizar as idéias, de relaciona-
las, de selecionar informacdes para um determipéadbco leitor etc. todas elas aplicadas,
também, diferencialmente a producéo de diversosriaat escritos.

Percebemos o conceito de alfabetizacdo sempradrabs lugares, ao tempo e ao
contexto cultural, ideologico e politico. Scribrfapud SOARES, 2001, p. 79) define muito
bem a questdo quando destaca em certo momentbiliddde de escrever o proprio nome
era a comprovacdo do letramento; hoje, em alguragespdo mundo, a habilidade de
memorizar um texto sagrado € a principal demandtdemento. O letramento ndo tem
uma esséncia estatica nem universal .

A preocupacao dos paises de primeiro mundo naacestéada na alfabetizacdo e
sim nos niveis de letramento que ainda séo baikalsez estejamos todos preocupados
com a resposta a uma questao maior:

- Quais séo as condi¢cbOes para que o aprendereadscrever seja algo que tenha
realmente sentido, uso e funcédo para as pessoagjaucomo alcancar um caminho que
conduza a uma alfabetizacao de qualidade atretaiaramento?

3. A narrativa oral e a parafrase

3.1. Narrativa oral

Analisar a conversacgao talvez seja ter em vistadticp social mais comum no
cotidiano do ser humano. E no espaco da converspgise constréi as identidades sociais
contextualizadas. Pareceu-nos claro que o desemgemguistico na fala ndo se serve
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apenas de aspectos de estrutura gramatical elleeidangua, mas lanca mao de recursos
variados que envolvem o contexto da acéo e intersg@éal presentes nestes atos.

Todo evento de fala acontece em um ambiente exdtdfitico: a situacdo, o
momento e as circunstancias que o texto acontet®xtoalizam uma interacao verbal
centrada em uma tarefa comum, envolvendo expeagnailtuas.

Esta perspectiva ultrapassa a analise das esBlguatinge processos cooperativos
presentes na atividade conversacional, 0 que esieene ela é um fenbmeno anarquico e
aleatodrio, mas altamente organizado e passiveyjdedientifico. (MARCUSCHI, 2001)

Ha ai, portanto, um espaco rico de estudo (Andis€onversacdo) e compreensao
gue vai além de gramatica e de léxico e volta @roffara toda essa coordenacgdo de
recursos verbais e ndo verbais que, como bem colactor (2001, p.7), pretende chegar a
um sistema de regras “livres de contexto” e “sezisiao contexto” onde a formalidade
submete-se ao controle dos falantes em cada caso.

No que se refere a conversacao Sacks, Schegleffezsbn (1974; apud Marcuschi,
2001, p. 17) montaram um modelo elementar, qu@asia &0 sistema de tomada de turno,
baseado na regra universal que a conversacaogegéale um de cada vez” e ha técnicas
gue operam essa preocupacdo. Trata-se do fatgpleiaodas conversagdes, regra basica
valida para a maioria das linguas e culturas.

Vale ressaltar que a troca de turno pode dar-selguer momento em que ocorra
um lugar relevante para a sua transicdo (Marcu2€iil, p.18). E ainda acrescenta: “o
mais dificil ndo é definir quando ha ou ndo uma amga de turno e sim saber o que
determina essa mudanca e qual € o momento prgyzEacela ocorrer”.

Segundo Marcuschi (2001, p. 20-23):

O que se tem claro é que a tomada de turno obe@deaaumecanismo de regras
gue envolve: o falante corrente escolhe o préximdalante corrente para e o
proximo obtém o turno (Nesses casos, 0 numero tmntés podem gerar
conversacdes paralelas).

Fatores néo verbais também influenciam: olhar firasitacdes (tipo Ah, eh,
siléncio), pausas, podem ser marcadores signifc@ahas tomadas de turno quando nao
funcionam como um pedido de socorro.

Outros elementos como entonacado baixa podem causasmo efeito.

Muitas vezes o0 sistema/mecanismo de reparacao recéortdo frequentes no
percurso da conversacgdo acaba por influenciamasi¢des de turno em funcdo da
posi¢do que ocupam; Ex.: correcao pelo outro éaihés pelo outro (tendo o outro
como ouvinte) acabam por configurar o turno subsetgy auto correcéo iniciadas
pelo outro ou seja, a retomada da palavra pelmtialague cometeu a falha
configuram em geral um 3° turno.
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Embora a troca de falantes aliada ou ndo as fddasnstrucdo possa ser um fator
relevante para o aparecimento dos marcadores @aowenais, Marcuschi (2001, p. 61 —
74) prevé outras situacdes onde a incidéncia dgswo®se torne imprescindivel:

podem ser iniciadores ou finalizadores da unidamaunicativa como substituto
conversacional para a “frase” e diferenciando dmosos. Ex.: iniciais (olha, mas eu...) e
finais (né”, certo")

Os marcadores explicitados acima definem muitosttas do falante que orientam
o ouvinte. No entanto, como se trata se uma irieragntrada e constante, estdo presentes
sinais do ouvinte que orientam o falante e que renorgeralmente em sobreposicao
demonstrando concordancia, discordancia, indagagies encorajam ou solicitam
esclarecimento, promovendo exploracédo adicionébpico.

A naturalidade da passagem de um topico para oditr@ garantia de uma
conversacao fluente. Ou seja, € a armacgado do godpicp que organiza a conversacao:
“dois turnos contiguos que apresentam o desenvehtmmdo mesmo contetdo sequenciam
0 mesmo topico, e dois turnos que ndo sequenciamesmo conteudo constituem uma
mudanca de topico”. (Marcuschi, 2001, p. 80) Eatreontinuidade e a mudanca temos a
possibilidade da quebra de topico.

3. 2 Parafrase

Entende-se por paréafrase, segundo Hilgert (1996)enunciado linglistico que na
sequéncia do texto reformula um enunciado-origermatriz, com o qual mantém relacao
maior ou menor, de equivaléncia semantica.

Ainda segundo o autor, “prevé-se uma relacdo pamatica, podendo ocupar o
mesmo lugar sintatico da matriz no contexto emesgiié inserida” (p. 132-144).

A passagem de matriz para a parafrase pode demodsis tipos de movimento
semanticos basicos:

- a especificacdo — quando o movimento semanticoaldz para a parafrase vai do
geral para o especifico, (caminho de condensagétisa-lexical, de uma formulacdo mais
simples)

- a generalizagdo — no caso, 0 envolvimento daiznpira a parafrase vai do
especifico para o geral, a caminho de expansaatisodexical e de um enunciado mais
complexo que a matriz.

Apesar da variacdo lexical, a dimenséo formal daizmpode ser mantida. Neste
contexto, as parafrases elevam mais que amplitudspecificacdo trazem subjacentes
funcbes especificas. Enquanto as parafrases exjgantBm funcdo definidora, ou seja,
define termos abstratos mencionados na matriz @éecsacao parafrastica assume a funcéo
de resumo, sintetizando informacdes apresentadiaaine.

Ha ainda as paréafrases paralelas que, do pontst@efermal, sé diferem dos seus
enunciados de origem por variacdes lexicais. Acalpmm especificar o termo ou a
expressao parafraseada, buscando adequacéo vecabula

EX. - Problemas de saude?

- Problemas de tir6ide...
E Hilgert (idem, p.143) que tdo bem esclarece:
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Podemos dizer que as parafrases tém, na constitdwdexto falado, a funcdo de
garantir a intercompreenséao conversacional (.p)i@ando, especificando, resumindo ou
denominando informacdes da matriz.

A luz dessas concepcbes e do carater reformuladitert (1993) destaca a
parafrase como responsavel pelos deslocamentosededas que impulsionam a
progressividade textual. E neste contexto que or aléstaca novas fungdes as parafrases
gue em nenhum momento perdem a identidade sigivticaom a matriz (seja ele de
equivaléncia semantica — forte ou fraca) — cheganclanferir um deslocamento de sentido
do texto:

- Adjacentes — tém funcé&o local no desenvolvimeottexto;

- N&o adjacentes — estruturam a conversa¢ao nughmais abrangente.

No presente trabalho, esperamos que as reflex@esoaes destaquem ao leitor o
papel da parafrase na contribuicdo do texto oemktempreenséo da fundamentagcéo e sua
relevancia diante dos objetivos que a pesquisadprop

Como bem afirma Hilgert (1993, p.126): “Identificen suma, o parafraseamento
com uma atividade de constituicdo textual, a gtadamte recorre para reformular etapas do
desenvolvimento de sua propria formulacao textual”.
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