ENTREVISTA COM JEAN VERRIER, PROFESSOR DE LITERATURA FRAN-
CESA, DA UNIVERSIDADE DE PARIS VIII, VINCENNES-PARIS,
11.6.79. CONCEDIDA A LIGIA CHIAPPINI MORAES LEITE, PROFES-
SORA DE TEORIA LITERARIA NA UNIVERSIDADE DE SAQ PAULO

Transcrevo aqui fragmentos de uma conver-
sa que faz parte de uma série de entrevistas que fiz com
professores e alunos franceses sobre o ensino da literatu-
ra, durante o ano letivo de 78/79. A idéia me fol inspira-
da por um trabalho semelhante, feito com professores brasi
leiros, por Maria Tereza Fraga Rocco (a salr brevemente pe
la Editora Atica). O meu objetivo era comparar a situacdo
do ensino da literatura na Franga e no Brasil, ou pelo me-
nos a representagiao desse ensino e seus problemas na voz
de algumas pessoas diretamente implicadas nele, tanto em
nivel universitdrio, como em nivel de 19 e 29 graus.

0 confronto pode ser revelador, e espe-
clalmente neste momento, em que tanto se discute a reformu
lagso dos cursos de Letras, pelo Brasil inteiro (pelo me-
nos que eu saiba & o caso de Porto Alegre, Fortaleza, Tere
zina e Belém), pode contribuir ao debate. O exame da situa
¢do dos cursos de Letras e mesmo do ensino de lingua e li-
teratura no 1?9 e 2?2 graus na Franga mostra sobretudo como
certos problemas que costumamos tomar como especificos da
nossa condigdo de subdesenvolvidos sdo, na realidade, sin-
tomas de uma crise educacional ampla, decorrente dos impas
ses mais gerais do capitalismo moderno.

Neste conjunto de testemunhos que procu-
rel colher n3o privilegiei a voz de professores mais conhe
cidos, mas tentel justamente ouvir agueles que ndo temos o
portunidade de frequentar. Mesmo porque o pensamento de um
Barthes ou de um Todorov a respeito desse assunto ja se
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tornou pliblico em inlimeras entrevistas e coldquios que tém
sido feitos, a partir de 68 na Franga, sobre o ensino da
literatura.

Esse critério mais aberto na escolha dos
entrevistados permitiu conhecer pessoas que tinham traba-
lhos interessantes nesse campo, como & o caso de Jean
Verrier, professor de literatura na Universidade de Pa-
ris VIII, Vincennes, responsdvel por cursos de formag3do
permanente para professores de 19 e 29 graus, e redator-
chefe da revista Le Frangais Aujourd'hui, da Associagao
dos Professores de Francés.

0 testemunho de Jean Verrier tem um inte-
resse de ordem bastante geral, na medida em que ilustra,
um certo mal-estar, observado também nos demais entrevista
dos, decorrente da crise da Universidade Francesa atual, e
na medida em gue analisa a repercussao dessa crise no caso
especifico de Vincennes, mostrando os impasses de uma Uni-
versidade que nasceﬁ em 68, como alternativa & Universida-
de tradicional e elitista, e que hoje luta desesperadamen—
te para preservar algo do projeto original, j& bastante
descaracterizado.

Por outro lado, mesmo confessando-se en-
curralado e bastante perdido em meio aos conflitos de
Vincennes, Jean Verrier desenvolve ai todo um trabalho, do
qual analisa as vantagens e desvantagens. Faz parte desse
trabalho — e dal o interesse mais especifico da entrevista
para nds da APLL - uma ji& longa experiéncia com cursos de
formagdo permanente para professores de 19 e 29 graus, ex-
periéncia que se insere na prdpria histdria das tentativas
de reciclagem dos professores franceses, na histdoria pes-
soal de Jean Verrier e de seu grupo, hoje integrado em par
te na Associagado de Professores de Francés. Nesse sentido,
a entrevista mostra como um pequeno grupo tenta hoje pro-
longar o modesto trabalho iniciado em 1962, quando buscava
penOsamentg promover reunides anuais de 80 a 120 professo~
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res de toda a Franga. O que nos conta Jean Verrier dessas
reunides, dos problemas que debatiam e do boletim que edi-
tavam precariamente algumas vezes por ano, & muito seme-

lhante & nossa propria Historia e a deste boletim. Talvez
ouvi-lo nos anime a continuar...

Ligia: Na sua opinido, qual & a fungdo da literatura na es
cola, na socledade capitalista, hoje? Por que ainda
se ensina literatura? Por que se deve ensina-la?

Jean Verrier: A fungdo da literatura na escola, na socieda

de capitalista parece ser (e nac estou sendo
na original) uma fungdo de reprodugdoc. Sobretudo, talvez,
no ensino secundirio, onde eu passei um bom tempo como pro
fessor, e onde, quando aluno, ainda peguei o sistema de 18
autores... 18 aoutores em dois anos (19 e 29 colegial).
Nesse slstema, ter estudado Montaigne ou ter estudado Mon-
tesquieu era simplesmente ter guardado algumas idélas so-
bre Montaigne ou Montesquieu, para recitd-las no dia do
concurso.! E mostrar, a propdsito de um texto de 20  li-
nhas, que se sabia reencontrar o que nos haviam dito des
ses autores. Isso n3o & uma simples caricatura, penso eu.
E & ainda o que ocorre hoje. A fung3o da literatura na so-
ciedade capitalista, sobretudo na escola, que & o princi-
pal aparelho ideoldgico do Estado, & a reprodugao de um
consenso ideoldgico.

Se & assim, por que ensinar literatura,

por exemplo, em Vincennes? Penso que a literatura é o lu-
gar de trabalho dos signos. H3 uns dez anos atra@s, em Céri

Ser3do inlimeras as vezes em que, no decorrer da entrevis
ta ouviremos falar desses concursos. Trata-se basicamen
te dos dois_grandes exames para recrutamento de profes—
sores que ha na Franga: o CAPES e a AGREGATION (que tra
duzimos por agregaqao") 0 primeiro & mails facil e )
sequndo € o gue da melhor status ao professor. Mas am-
bos, neste momento de desemprego e crise, s3@o estreitos
funis por onde nd@o passa nem 10% do pessoal habilitado
para ¢ ensino.



sy, Roland Barthes dizla que, se as estruturas de opressiao
foram bem estudadas no dominio do econdmico, elas foram
pouco analisadas no dominio dos signos, no dominioc ideold-
gico; ora, para mim, gquando eu digo que a literatura é (=]
lugar de trabalho dos signos, entendo também trabalho das
ideologias.

Portanto, parece-me fundamental manter e
desenvolver na escola um ensino da literatura, evidentemen
te nao para transmitir um saber ideoldgico, mas para exer-
citar o dominio dos signos. Ndo tanto para ver como uma SO
ciedade, num determinado momento produziu uma literatura
com determinadas caracteristicas, (o que &, grosso modo, a
perspectiva goldmanniana), mas também, e sobretudo, para
ver como hoje nossa socledade 1lé Racine, lé os textos con-
tempor3neos e 1@ o jornal. Para ver como se faz esse traba
lho sobre os signos. Eu crelo que al hd uma fungao impor-
tante.

Ligia: Em que niveis de ensinc vocé trakbalhou até aqui? Cg
mo vocé teoriza essa experiéncia? Como vocé Vé a re
lagao entre o ensino e a pesquisa? Qual foi a sua
formagao, vocé fez Letras?

Jean Verrier: Eu estive na escola comunal. Num curso e-
lementar geral que se chamava CEG, que e—
ra uma espécie de saida honrosa para agueles gue nic  po-
diam ir ao Liceu. Fazia-se al da 6a. a 3a. série e isso
conduzia ao B.E.P.C. Depois, chegando na'tercéira, meus
professores me disseram que eu poderia ser um professor
primdrio, se quisesse, pois tinha condig¢des para isso. E,
como meu pai era operdrio e ndo podia me proporcionar'maig
res estudos, ele aceitou e eu també&m. Eu tinha 14 anos. En
trei, entdo, na escola normal, que &€, com os seminarios e
as escolas militares, uma das trés lUnicas vias que se ofe-
recem aos jovens franceses, menos favorecidos, ou gque se o
fereclam no meu tempo (1951) para passar o BAC, exame que,
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naquela &época, tinha uma importdncia bem maior que hoje.
Ent3dao entreli no 19 colegial, como professor primirioc. Pas-
sel al 3 anos para fazer o BAC e, para isso, como todo o
mundo, assinel um compromisso de 10 anos de servigo ao en-—
sino elementar, para pagar os estudos que me haviam ofere-
cido. Pagavam-nos também o transporte, a roupa, enfim, era
uma coisa muito interessante. Mais ou menos como os semind
rios do século XIX. No fundo, a pedagogia me agradava. Bra
mos ﬁma turma de Filosofia e ndac havia mais de 3 (em 27)
que quisessem realmente ser professores. Todos oOs outros
queriam ser outra colsa, mas eles tinham mais ou menos a
mesma origem social que eu. E era o dnico meio que havia
para estudar.

Depois preparel ¢ concursc de entrada pa-
ra a Escola Normal Superior. Durante 3 anos, no liceu Hen-
.ri IV. Fiz 4 anos na Escola Normal de St.Cloud. Nao pude
entrar para a escola Normal da Rue 4'ULM porque, no liceu
gue eu tinha feito, nao havia latim e grego. Portanto eu
ndo poderia fazer os estudos clissicos. A Escola Normal de
St. Cloud € a primeira escola que introduziu uma agregagido
em Letras Modernas. Dela partiu a idéia de que se poderia
fazer francés sem fazer latim e grego. Era uma idéia ja
muito revoluciondria essa. E n3o &€ por acaso que o recruta
mento da Escola Normal Superior de St. Cloud era muito
mals popular que o da Rua D'Ulm. NOs éramos considerados
como os modernos e, alids, por muito tempo ainda, até 5 ou
6 anos atrds, eu ouvia dizer que o professor de letras era
o professor de letras clissicas, aquele que fez latim e
grego. Perguntavam-nos: vocé & professor de Letras? de Le-
tras Puras? O que dava a entender gque as outras eram Le-
tras impuras. ' .

E, embora tenha havido uma luta para gque
pudesse haver uma "agregagao" de letras modernas, com uma
segunda 1lingua, com a gramitica, etc..., isso nao impedia
que a gente tivesse uma prova de latim. Tive a sorte de pe
gar 3 anos de transigao em que nao precisei do latim, mas
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0s que vieram depols de mim e que tiveram de fazer latim,
frequentemente fracassaram na "agregagdo", porque tinham
feito o mesmo caminho escolar que eu, sem nunca ter tido
latim, e tiveram que competir com agqueles que, tendo sido
eliminados na Rua 4'Ulm, se achavam, entretantc, em melho-
res condigdes, porque tinham feito latim desde o bergo.

Depois da agregagdo passei (de 62 a 70)
em alguns liceus em Rouen e dois anos numa escola militar
(o que me dispensou de fazer o servigo militar propriamen
te dito). Depoils vim para Courbevoir, na periferia de Pa~
ris, durante 5 anos. Nos dois ultimos anos de liceu de
Courbevolr, onde eu vivi 68, era também encarregado de
cursos em Nanterre. Foi ent3o gque criamos um grupo de an-
tigos estudantes de Letras, que se chamava "Ensinoc 70". £
ramos todos estudantes de Letras que tIinhamos vivido a
guerra da Argé€lia, © que nos ajudou a ligar a politica e
o trabalho intelectual. E esse grupo viveu de 62 a 70-74.
Em 74, resolveram parar, porgue COMeECamos COmMC UM pequeno
grupo e nao queriamos nos tornar algo de importante. Mas
isso ajudou bastante, porque trabalhadvamos em equipe. E
fazlamos, uma vez por ano, reunides nacionais de 80 pro-
fessores, do maternal i Universidade. Quando eu passel pa
ra Vincennes, em 70, e depois, quando o grupo "Ensino 70"
se acabou como grupo, em 74, alguns de nds gue gostivamos
da parte literdria (o grupo era interdisciplinar), comega
mos a fazer parte da Associagao de Professores de Frances,
criada em 1967.

Quando me perguntaram se gostaria de me o
cupar da revista da Associagao, eu respondl gue ndo sozi-
nho, com a condigao que a equipe dos 4 professores do "En-
sino 70" viesse comigo. Era um prolongamento de nosso tra-
balho.

Fol assim tamb&m que eu ful recrutado pa-—
ra 1sso, pols vieram me perguntar se gostaria de represen-
tar o grupo de jovens professores da época, junto & Asso-
clagdo.
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0 grupo "Ensino 70" chamava-se assim por-
que nds comegamos em 62 e nos demos 8 anos de prazo para
ver os resultados mais amplos do nosso trabalho. Tinhamos
uma sede agul na Notre Dame des Champs, n?® 74, e a reuniao
anual, agrupando 80 professores, era feita em Moulin. Fa-
z{amos também uma revista, dez nimeros por ano. Elas andam
por al, nos arquivos. E houve um nimero sobre poesia, ro-
mance e o papel do literata em geral, que eu retomei de-
pols em Vincennes, guanto a alguns aspectos.

Fui parar em Vincennes, alids, porgue pes
soas como- Genette e Todorov, tendo sabido da existéncia do
grupo que divulgava a teoria da literatura por eles produ-
zida, nos procuraram em 1969 para o Cologuio gue houve em
Cérisy sobre o ensino da Literatura. Em Vincennes, procura
va-se uma nova equipe. Fui para la também como uma espécie
de especialista em pedagogia, o gue era ac mesmo tempo um
motivo de orgulho e, por outro lado, algo um tanto falso.
Um indicio de que alguns colegas pensavam resolver assim o
problema da pedagogia, dizendo com os seus botoes: ""agora
temos um especialista de pedagogia, portanto eu posso con-
tinuar a fazer o que sempre fiz". E isso continua até hoje
mais ou menos assim. E, guando, alids, alguns dos meus co-
legas quiseram que eu participasse da fabricagao de ma-
nuais, ou de editoras do ramo escolar, eu disse gque isso
nio me interessa. Digo sem vaidade, porgue isso nao & abso
lutamente o espirito do "Ensino 70" - por-se a fabricar ma
nuais. Mas esses colegas pensavam que eu deveria ter cum-
prido esse papel, de especlalista da pedagogia.

Bom, tudo isso a propdsito da segunda par
te da sua questio, Mas penso que respondi também &.primei~
ra.

A sequéncia da guestdo € como eu teorizo
essa pritica de professor, e a relagao dessa pratica com a
de pesquisador. Ent3o, o que ji disse esclarece o que me
resta dizer: é que a ﬁartir sobretudo do sindicalismo estu
dantil, aoc menos, eu vivi no momento da guerra da Algéria,
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num grupo que se chamava Associa¢do de Preparagdo Litera-
ria e Artistica, porque todos Os que Se preparavam nas
grandes escolas de Letras se reencontravam numa ‘associagdo
que dependia da Unido Nacional de Estudantes da Franga.
Nesse momento houve brigas, disputas fisicas e questiona-
mentos, isto &, a dimens3o politica da nossa formagdo de
jovens intelectuais e de futuros professores foi muito a-
centuada, por causa da guerra na Algéria. E isso se prolen
gou na idéia do "Ensino 70", formado por jdvens professo-
res. Parecia-nos que faziamos um pouco o papel da resexva.
Imersos na guerra da Algéria, a gente se chocava de repen-
te com a descoberta de um mundo muito fossilizado, onde na
da se passava, onde a instituigdo era paralisante, e dal
nasceu a nossa preocupagiac em movimentar um pouco as coi-
sas. AO mesmo tempo, a nossa falta relativa de ambigao,por
que nds nos diziamos que ndo podiamos fazer o combate de
David contra Golias e gue era preciso, sobretudo, sobrevi-
ver. Quer dizer, as condigoes de trabalho eram de tal modo
adversas, o modo de viver a profissao era tao parado e sem
vida que trabalhar em equipe nos pareceu uma necessidade.

Portanto, a pratica de professor e anossa
experiéncia de grupo, o fato que pessoas como Genette, To-
dorov ou Barthes nos tenham solicitado e tenham se interes
sado pelo que nds faziamos em literatura, a partir da nos-
sa pratica, o fato de Todorov ter dito nas conclusdes ao
Coléquio de Cérisy que eram os professores, os praticos do
ensino, que faziam a melhor teoria, tudo isso nos deixou
muito contentes e orgulhosos. Isso que Todorov disse deve
ser em parte verdadeiro, em parte falso, mas & verdade que
eu, por exemplo, aprendi muito com a prética.

Ligia: Como Genette e os outros conheceram o seu grupo?
Pelas publicagdes?

Jean Verrier: Eles nos conheceram porque nds faziamos
pequenas experiencias e tentavamos nos re



ciclar sozinhos. Por exemplo, tinhamos reuniGes 3 noite,
em 5, 6, até em 10 pessoas. E, ai, comegamos a ler Barthes,
por exemplo Comunicacoes n? 8, que nos parecia, alids, ex

tremamente diflicil. Depois, lemos Genette e, depois, em se
tembro, quando faziamos os nossos 4 dias de reunido nacio-
nal, onde tinhamos um dia reservado para litefatura. a gen
te convidava os autores dos livros estudados por nds. Por
exemplo, num ano foi, justamente, Genette. A gente lhe dis
se: "N6s lemos o seu texto e procuramos transformar o nos-
so ensinoc com a sua ajuda; buscamos inspiragdo para a
transformagdo que gqueremos em seus livros, entre outros,
por isso gostariamos que viesse falar conosco."” Alias, o
contato com Genette foi curloso, porgue ele disse: "Isso
me espanta, pois o que eu fago nao tem nada a ver com a pe
dagogia; acho meio extravagante que vocés fagam isso em
classe." Esse aspecto nos foi mesmo salutar, porque ele
ndc tentou nos anexar, e nds ficamos muito independentes
dele, e ele de nds. A amizade comegou justamente a partir
disso.

Era sempre a partir dos textos tedricos
que nds procurivamos achar explicagoes para alguns proble-
mas. Mas acho importante dizer que era sobretudo também a
partir das situagdes provocadas em aula que famos buscar o
suporte tedrico, e nunca ao contrario.

E tudo isso facilitava o nosso movimento.
Es vezes se diz que a gente conseguia porgue &ramos um gru
po excepcional. Naoc & verdade; acho que gualquer professor
pode fazer isso, desde gue ele trabalhe em equipe e gque te
nha um projeto pedagdgico que esteja ligado a um projeto
politico, um projeto de sociedade. Isso me parece que foi
nossa histdria. Nao & uma histdéria de professores brilhan-
tes. A Histdria, uma vez mais, fez nascer a necessidade e
certamente a obrigagd3o de trabalhar em equipe; e também a
coincidéncia que fez com que o projeto pedagdgico nascesse
vinculado a um projeto politico. Isso, alids, fez com que

alguns de nds nos torndssemos responsiveis nacionais por
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partidos politicos, por exemplo.

Ligia: Esse grupo, e sua evolugdo, me lembra um pouco o
gque hoje fazem certos grupos do movimento Freinet,
que se organizam no que  eles chamam de “Universida
de Aberta", para se reciclarem sozinhos...

Jean Verrier: Certamente, Nés tivemos, no prdprio grupo,

um amigo que se chamava Andre Faillait,
que era um pouco o especialista freinet entre nds. Ele tra
balhava na escola primidria com as técnicas Freinet e nos
trouxe muitos elementos. Mas o movimento Freinet & sobretu
do um movimento do primdrio. E ele tem uma autonomia tal e
uma historia tal que & sempre dificil fazé-lo germinar no
secundario, mas temos muito contato, mesmo agora, na Asso-
ciagdo dos Professores de Frances.

Ligia: Voltando um pouco atrds, como vocés faziam para or
ganizar o encontro de 80 professores no tempo do
"Ensino 70"?

Jean Verrier: Bom, a gente enviava avisos, escrevia nos
envelopes (ndo era ficil, foi toda uma 1lu
ta para fazer isso com pouca gente)... Ja em 67, 68, as
reunides anuais eram de 120 pessoas. Era jd o limite da ca
tastrofe, porque éramos incapazes..., havia s6 4 pessoas
que faziam a maquina funcionar. Era impossivel para 4 fa-
zer tudo. Nao havia a menor subvengao. Nem a menor dispen-
sa do trabalho normal. Tinhamos uns 1.000 assinantes da re
vista, mais ou menos. E a coisa funcionava assim. E, de~
pois, era preciso sobretudo saber medir nossa ambigao, pa-
ra evitar "quebrar a cara", pois nao podiamos fazer mais
do que isso. Isso me agradava, mas no final de um certo
tempo acontecia o gue acontece em alguns congressos da
AFEF; os colegas mais jovens vinham buscar receitas e, a
cada ano, nos obrigavam a dizer de novo o gue haviamos di-
to desde que comegamos. Quando vimos gue isso continuava
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assim, achamos que estava na hora de parar, porque nao é;g
mos mais "jovens professores". Quando os jovens colegas
(dos 4 primeiros anos) faziam perguntas, eram as nossas
proprias perguntas. Mas quando se trata $Somente das ques
toes dos outros, bom... a gente pode responder, mas no
fim de um certo tempo nac se pode mais responder e a gente
comega a reconhecer que envelhece. AI a gente pira. Isso &
tudo. E muda. A ironia @& que, nesse momento, em gque resol-
vemos parar, nos ofereceram a ajuda financeira que jamais
tinhamos conseguido. Mas al n3o havia mais condigdes de
continuar.

Quanto 3s relagdes possivels entre a pra-
tica docente e a de pesquisador, eu repito sempre que fago
questaoc (talvez até de maneira um tanto idealista) de con-
servar o elo entre a pesquisa e a pritica de professor.
Neste momento, minha pritica se da a nivel de Universidade
que & também o lugar da pesquisa. Tenho colegas que me aju
dam nisso, porque os estudantes al sac mals exigentes...
Ténho, por outro lado, colegas no secundario que me dizem
gque hoje ndo & mais como antigamente, que n3o podem fazer
aquilo que nds faziamos no nosso tempo. Mas continuo con-
vencido de gue, ao menos naturalmente, os mals célebres,
gque tinham a pedagogia mais bem aceita; eles liam seus cur
sos.

Quanto ao que mudou, creio gue nada mudou
desde esse tempo. Tive recentemente noticias de como as
coisas se passam, por exemplo, em Nanterre. Interrogamos
(eu e uma colega da Califdrnia que esta fazendo um estudo
sobre o ensino da literatura) alguns estudantes de 13, que
nos disseram coisas de que eu desconfiava mas que s3o, na
verdade, mals caricaturais do que eu imaginava, Em Nanter-
re, que foi, entretanto, o foco de 68! A coisa 1& consis-
te em fazer exposigbes aos estudantes, que duram 3 quartos
de hora, e sobre assuntos como "Deus em Os Miserdvels", ou
"o povo em Os Miserdveis", que parecem muito com o que eu
fazia nos meus tempos de Sorbonne. Colsas totalmente fora
do texto...
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Ligia: Eu fiz alguns estigios em Nanterre. Mas fiz isso
justamente com alguns professores que tentam mudar
um pouco as coisas 1la...

Jean Verrler: Certamente... N3o era o caso nem de Cene~-

viéve Idt, nem de Abastado...

Ligia: Mas fiz também algumas enquetes com alunos e as
respostas vao na mesma dire¢io que vocé assinalou.

Jean Verrier: Alids, nao & polémico. Eu constato que as

colsas nao mudaram. E que & realmente um
curso que passa ao lado do texto. E, gquando eu penso nos
cursos... Vou citar um exemplo de memdria. Um inspetor da
escola primiria, que se ocupoudo 19 ciclo do ensino secun-
dario, em 1967, em Fontainebleau, disse mais ou menos is-
to: "Muitos professores me perguntaram COmo preparar uma
explicagao de texto. Eu lhes respondi que & preciso prepa-
rar seu texto para a classe por escrito, o mais atentamen-
te possivel, como se fosse para apresentar a uma banca de
exame. Evidentemente nao & assim que se apresentard a coi-
sa aos alunos. Nao se deve apresentar em tom de conferé&n-
cia mas permitir aos alunos gue descubram por eles pro-
prios." Isso me parece um exemplo perfeito. Eu creio que &
exatamente a situag¢ac, muito bem descrita. No fundo, cons-
cientemente ou nao, o professor tem sempre atrds de si a i
déia de que estd enfrentando um concurso. Que estd fazendo
a "agregagdo". E, quando ele estad diante de 30 alunos, &
preciso que ele faga, com uma maisutica hipdecrita, pseudo-
socritica, com que os alunos "descubram” o que ele, ou me-
lhor, o gue a sua banca, descobririd. Acho gue isso ndoc mu-
dou muito. Exceto em Vincennes, em certos dominios. Em Nan
terre também, em alguns casos. N3o vou agora ficar distri-
buindo recompensas aos "bons" e punig¢Oes aos "maus”, mas
creio que globalmente isso tudo ndo mudou muito. Engquanto
os concursos forem o que eles s3o, as colsas ndo mudarao.
Em Vincennes, alids, a gente se coloca a questao: "Sera
que se deve continuar preparando para os concursos?". Por-
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que no fundo € como se numa escola de natagao a gente ensi
nasse também a dirigir automdveis.

Ligia: A questd3o seguinte & como vocé chega a propor o te
ma ou um programa de estudo aos estudantes, segun-
do o desenvolvimento de suas pesquisas pessoais,
segundo.o interesse deles, segﬁndo a atualidade do
tema...?

Jean Verrier: No fundo, & nesse ponto, ao menos, que o

ensiho superior se distingue menos daqui-
lo gue ele era antigamente. Porque, normalmente, na Sorbon
ne, os progessores punham no programa seus temas de pesqui
sa. A diferenga com Vincennes & que, na Sorbonne, os assis
tentes eram obrigados a pdr no programa o que o seu chefe
escolhia e punha no seu préprio programa. Em Vincennes, co
mo ndc hd mais chefes, cada um propde nos cursos aguilo
que faz. Nao hd mais essa exploragio dos assistentes pelos
mandarins, e a gente faz participar aos estudantes- numa
pesquisa em andamento. Isso me parece bem. £ tambép fun-
¢do das pesquisas pessoals que, no meu caso, as coisas a
contecem vinculadas aos interesses do piblico, pois eu me
interesso pelo ensino da literatura e meu pliblico & basica
mente constituide de professores.

No caso do curso gue vocé seguiu, com os
professores, o ideal & fazer com que seja uma reflexdio so-
bre o trabalho dos professores em exercicio. Isso respon-
de, necessariamente, 3s questOes que eles se colocam. Com
o perigo inverso que &, por forga de responder unicamente
d demanda, sem manter um recuo gue &, no limite, arbitrd-
rio, arriscar-se a ficar nas meras receitas. Isso &, real-
mente, um problema.

Ligia: Isso, no fundo, esti ligado 3 questao seguinte:
“Em Vincennes, vocé fez um trabalho com os profes-
sores do secundirio. Em que consiste esse traba-
lho? Qual o seu objetivo?
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Jean Verrier: S$im. Bom, o objetivo, no inicio, era aten

der aos prdprios ex-alunos, licenciados
por Vincennes. Eles tinham agqui um ensinc um pouco novo.
Quando iam dar suas aulas se defrontavam com uma realidade
bem diferente e voltavam dizendo: "Em {iltima instdncia, vo
cés nos contaram belas histdrias, porque isso tudo funcio-
na em Vincennes, mas nas classes do secundirio nada disso
funciona." Em primeiro lugar, porque os colegas lhes di-
zem que ndo pode ser assim, em segundo lugar, os diretores
e 0s inspetores... e até pais e alunos discordam da forma
como se propoe as aulas.

Em vista disso, a gente se dispds a discu
tir com eles essas gquestdes. Mas isso seria ideal, se ti-
véssemos somente esses alunos, que escolheram por vocagdo
ensinar, alunos bem formados, segundo os bons métodos de
Vincennes, que agui voltam para prolongar o que nac foi se
ndo uma pequena formagao inicial, e comegar verdadeiramen-
te uma formagao pedagdgica, refletindo sobre suas classes
e inovando, inventando coisas que acabariam por obrigar os
colegas em suas escolas a modificar também os seus cursos
em fung3o da demanda dos alunos. Se realmente houvesse es-
se vai-e-vem seria muito bom. Isso permitiria pouco a pou-
co que todos 0s colegas se sentissem provocados por esses
estudantes, gue acabariam por inicid.los nos problemas da
teoria da literatura, etc... E que, voltando a nds, nos o-
brigariam a repensar tudo em fungao dos limites - a Insti-
tuicdo que constrange, a pressdo dos exames, etc...

0 cbjetivo permanece, mas acontece gue
vieram também fazer o curso professores .gque nao tiveram a
mesma formagdoc académica. Os mestres auxiliares, por exem-
plo... que nao eram estudantes bem armados, que estao per-
didos...

Ligia: E gqual € o interesse desses professores nesse tipo
de curso?

Jean Verrier: Bom, trata-se de gente que nac pode espe-
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rar para ter um cargo de Letras. Ndo puderam ser nada além
de mestres auxiliares. Gente que precisava viver depressa,
fazer algo logo para ganhar a vida. Transformaram-se entao
em mestres auxiiiares, diante de uma classe de francés e
completamente incapazes de dar um curso. H3i também gen—
te com licenga em ingl@s ou Histdria, que foram empurrados
a dar cursos de frances. Portanto, eles nio vém i Vincen-
nes esperando milagrosas receitas, para ndo serem postos
na rua pelos proprios alunos. Para nao serem valiados. Em
Vincennes eles ficam meio perdidos, ao vento...

E, portanto, um piiblico muito heterogéneo.
E, com um pessoal que se poderia chamar os "proletarios do
ensino"”. Tive nesse curso dois ou trés "agregés", entre 30
ou 40 estudantes. E, de dois ou tré@s anos para ¢i, ndo ti-
ve mais nenhum “agregé". As vezes, funciona. Eles se tor-
nam autodidatas, mas € preciso reconhecer que ndo se trata
dos melhores estudantes, dos que tém melhor agilidade inte
lectual, etc...

Ligia: Entretanto, sio talvez esses os mails necessitados
desse tipo de curso...

Jean Verrier: Sim. Mas, ao mesmo tempo € como uma gota
d'agua no oceano. Se a gente pudesse de-
senvolver esse género de curso, haveria sempre uma demanda
maior. Também, politicamente, & ambiguo, porgue proporcio-
nar cursos de formagac permanente para professores que nio
tém nenhuma dispensa, e que terdo mesmo, problemas nas
suas escolas pelo fato de os estarem fazendo, & discutivel,
E fazé-lo de graga... Porque se eu dou um cursc desses, is
so me agrada, mas deixo de dar um curso para os outros es-
tudantes. A Universidade de Vincennes paga, na verdade, um
curso aos professores que deveriam pagar a Universidade. E
de tal modo minoritdrio que & mais simb&lico o problema,
mas se a experiéncia se desenvolvesse, como eu disse, a
colsa se transformaria talvez de positiva em negativa...

Ligia: Esses cursos de formag3o permanente existem desde
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gquando?

Jean Verrier: Desde a criagdo de Vincennes. Beatrice

Slama dava um curso desses, e havia pro-
fessores de Cagnes que vinham. Houve também uma estudante
de Vincennes que se tornou "encarregada de cursos" e que
se tornou também mestre auxiliar nun CET (Colégio de Ensi~
no Técnico), e que se ocupava dissc também, mas os cole-
gas a consideravam como uma gauchista inveterada e como
ndo competente... esse dominio foi sempre considerado sus-
peito. Ao lado desses cursos, se faz, desde o inlcio, a
preparagdo para o CAPES, que & feita por colegas mais tra-
dicionals evidentemente. Ou por assistentes que acabam de
fazer a "agregagdc" e que n3o ensinaram nunca no secunda-
rio. Apenas & gente que passou no concurso e pode ensinar
aos outros como se faz para passar. Mas isso & totalmente
diferente do meu projeto que & uma reflexdo... e que, so-
bretudo, visa.em filtima instlneia a contribuir para a
transformagdo do conjunto do ensino que se pode dar em Vin
cennes, no departamento. Pois, a demanda desses professo-
res, ilmediata, nos leva a modificar tanto nossos programas
quanto nossos métodos. Enfim, isso € o que eu desejaria,
mas estd longe de ser realizado...

Ligia: HA outras universidades que fazem iss0?

Jean Verrier: Sim, cada ano a revista Le Francais Au-
jourd'hui faz um levantamento de todas as
formagdes permanentes oferecidas pelas Universidades na

Franga. Entdo a gente vé que & muito desigual. A de Stras-
bourg, por exemplo, propde aos professores primirios fazer
a licenciatura, aos licenciados fazer a "agregagido", aos
"agregés" fazer o 3¢ ciclo. Isso &, para eles, a formagdo

permanente dos professores. E preciso dizer que, no siste-
ma tradicional francés, fol sempre assim: quanto mais ele-
vado o titulo universitdrio que se tenha, menor serd a for
mag3o pedagdgica. Eu, por exemplo, tendo passado a "agrega
g¢do", fui dispensado dos estigios do CAPES, e dei 11  ho-
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ras de curso em Condorcet, com um professor que me disse,
ao cabo de 1l horas: "escute, eu creio que vocé sabe se vi
rar sozinho. Como eu tenho uma tese para fazer, vou deixi-
lo sozinho. Isso serd bom para mim." E, as 24 horas restan
tes do estdgio eu dei a aula sozinho, depois de ter visto
um ouﬁro professor dar aula por 1l horas. Issc fol tudo.
Fol o meu estigio e a minha formagio pedagdgica. B ao mes=-
mo tempo, escandaloso, e por outro lado, permite inventar
gualguer coisa. .

Tenho alunos que me procuram querendo fa-
zer um mestrado sobre o ensino, depois de ter feito comigo
uma ou duas Unidades de Valor. Esses alunos gquerem ser pro
fessores mas ndo tém nenhuma experiéncia como tal. Entdo
eu lhes digo que nao. Mas eu sei que na Universidade se a-
ceitam mestrados sobre o ensino da literatura de estudan-
tes que nunca deram uma aula. Pode ser que se possa fazer
algo al, mas a mim isso ndo interessa. Nd3o vejo muito bem
o sentido. Quando, ao contridrio, professores em exercicio
guerem fazer mestrado sobre isso, entdo, a coisa pode ser
atil.

0 objetivo de um curso como esse pode ser
também titico, no sentido de que o ministério acabe conce-
dendo a certas universidades o cardter de Centro de forma-
¢do de professores. Ndo tenho ilusSes de conseguir isso pa
ra Vincennes, mas, enfim, para ter um minimo de argumento
& preciso poder dizer: "A gente jd tem feito coisas nesse
sentido." E um lugar, de todo o modo, a manter. Se sobrar
apenas um, eu serel esse um. Isso me parece um pouco estra
nho, porque eu ndo gostaria de me considerar uma ave rara.
£ estranho e ingquietante isso, de me encontrar t3o sd. Sin
to-me realmente muito s&, neste campo.

Ligla: Mesmo em Vincennes?
Jean Verrier: Sim. No departamento de literatura france
sa. No departamento de inglés eu sei gque

eles fizeram experiéncias com professores. Sel também que
em Paris 1III, Créteil, todas as quartas—feiras se tem fei

43



to sessdes de informagdo para os professores, muito dife-
rente do que eu fago em Vincennes. O professor vem, cada
vez um diferente, e fala. Nac lhe pedem mais do que isso.
Os professores que assistem ndo dizem sequer o nome, por-
que isso lhes & desagradavel.

Ligia: E Kuentz e Slama nac fazem mais isso?

Jean Verrier: N3o, eles nado fazem mais, porgue perderam

completamente o contato com a realidade
das classes. Kuentz o faria ao nivel dos circuitos comer
cials e pedagdgicos. Interessa-lhe quem tem as editoras pe
dagdgicas, gquals sao os interesses financeiros e politicos
desse enorme gqueijo que sao os manuais escolares. Eu sem—
pre o incentivel a fazer coisas nesse campo, porgue ele po
de fazer isso e & muito Otil.

Ligia: A proxima quest3o & sobre as diftculdades que vocé
enfrenta em Vincennes, no seu trabalho.

Jean Verrier: E, ela se liga ao anterior. Porque em Vin
cennes temos 40% de estrangeiros. Pessoas
que tém histdrias diferentes umas das outras, e & obrigatd
rio que tenham leituras diferentes umas das outras. E a
grande vantagem, porgue isso me apaixona, por exemplo, de
ver como uma pessoa dque nunca esteve na escola, que leu so
zinho ndo sei bem o gque, vail ler um texto cldssico que ge-
ragoes e geragbes de alunos dos liceus leram sempre de um
certo modo. A leitura desse sujeito ndao val nunca ser a
mesma desses alunos. Por que? Como? ...isso me interessa
muito. Mas, ao mesmo tempo, & evidentemente muito dificil,
porque o perigo & o estouro. Pois, por exemplo, ndo tenho
direito de dizer que a minha leitura € melhor que a dos ja
poneses, mas se aprofundo esse ponto, perco gualgquer ponto
de referéncia. E Vincennes se torna, muitas vezes, um lu-
gar de passagem. Serd que a utopia da escola & isso, ou e-
la tem sempre uma fung¢ao um pouco canalizadora e ordenado-
ra? Bom, eu combato essa fungd@o da escola, mas a0 mesmo
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tempo nd3o deve ser qualquer coisa, nd3oc é a torre de babel;
como fazer para que nd3o seja a caserna napolednica (o gque
Napoleao queria fazer da escola e da Universidade), e que
tampouco seja a torre de babel? A dificuldade estd entre
esses dois extremos. E a gente vive passando de uma a ou-
tro...

Ligia: Como equipe, em Vincennes, vocés se colocam esse
problema?

Jean Verrxrier: Sim. HA eco disso nesses livros que voceé
leu sobre Vincennes. Mas justamente esse
nimero de Littérature sobre Vincennes quase nio pdde sair.
E significativo isso. De um lado a gente esti isolado, mas
menos do que num cert® momento. As pessoas que vinham para
cd, ndo vinham por vocagdo, mas por recusa, porque nio as
queriam em nenhum lugar. E o marginal & por vocagao o gque
n3o estd no corpo, mas nas margens. Ha margens e um s& coxr
po. Entdo, para acolher os estrangeiros, fez-se uma Unida-
de Valor branca (a palavra & apropriada pois sd havia pre-
tos ai), na qual a gente acabou perdendo a posse do curso.
A gente conta isso na revista. Poder dar a palavra 3s pes-
soas estd bem, mas a gente estd 13 também, e tem tambdm
colsas a dizer. Nao vale a pena, tampouco, fazer uma Uni-
versidade aonde as pessoas aparecem para se dizer "eu es-—
tou agqui", "“eu sou aquele gue eu sou", “"eu sou um outro".
Muito bem, vocé & um outro. E dai? E depois? E um lugar
de troca, de confronto.

. Portanto um projeto & colocado em ques-
tao. E preciso que haja um projeto, sendo tudo & iniitil.
No final das contas, a gente queria fazer um nimero de de-
fesa de Vincennes, e acabou achando impublicavel. Por ou-
tro lado, a outra possibilidade era fazer um nimero de vi-
trine, com grandes nomes. Mas a gente se perguntou: o gque
serd mais eficaz? as vedetes? ou o estado das coisas tal
como elas s&o? Ou entdo metade, metade...? Eu creio que, a
final, saiu mais ou menos o estado em gue as coisas estdo.
Enfim, a dificuldade & fazer as pessoas falarem_e a0 mesmo
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tempo sacudir a barraca, que a barraca existe apesar de tu
do. N3o & um moinho. Pode ser que haja mesmo algo a  di-
zer. Nao & simplesmente um albergue espanhol aonde cada
qual traz a sua prdpria comida. .

Sobre a Psicanilise e a Literatura, eu

fiz um pequeno texto na revista Le Frangals dans le Monde,

que vai sair. Isso me interessa muito também, na medida em
que, numa situagao de classe, a gente se projeta sempre na
sua leitura. Em relagdo aos estudos formalistas, de teoria
de literatura, por exemplo, onde sempre se camuflaram as
categorias, quando se tenta trabalhar o inconsciente do
texto, entdo € preciso gue ¢ leitor préduza, e eu fiz algu
mas experiéncias que mostram que os leitores nem sempre
tém desejo de produzir publicamente. £ preciso que o grupo
seé conhega ji hd mais tempo. HA barreiras. No fundo, eu me
pergunto se a escola ndo & um lugar onde ndo se podem di-
zer sendo certas coisas, que ndo v3o sendo até um certo li
mite, e gque, no fundo as coisas que realmente movem as pes
soas, que as provocam a se transformar, ndc podem ser di-
tas na escola. Ha limites a esse projeto, portanto, de li-
teratura e psicandlise...

Ligia: Havia ainda a questdo sobre 68, as transformagdes
principais de 13 para ci.

Jean Verrier: N3o sei bem. Nao tenho distanciamento su-

ficiente. Salve todos estes problemas de
Vincennes, um grande desgaste... como um animal gue quer
sair da sua jaula e, a cada vez, lhe fecham a porta diante
do nariz, e comega tudo de novo... a cada ano... No final,
a gente cansa um pouco. E alguns vdo embora. Nio aguentam.
E a gente tem sempre a insisténcia dos estudantes, gque di-
zem: "seria preciso fazer isto e isto...". E a gente se
sente envelhecer, porque j& fez isto e aquilo e ndo funcio
nou. Entac a gente finge um poucco acreditar gue isto val
mudar, mas a gente vé que estd realmente encurralado.

Para terminar, de modo positivo, entretan
to, guando eu falo com alguns colegas de universidades. prd
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ximas, de Paris XII, ou, de Nanterre, ou de Paris XIII, fi-
co impressionado com a relativa possiblidade que temos no
departamento de Francés em Vincennes, pelo menos de dizer
tudec o que eu acabo de dizer, e gque eu diria de novo sem
maiores rodelos aos meus colegas. Talvez eles nao estives-—
sem de acordo, mas eu lhes diria tal e gual. J3 naoc teria
a coragem de fazer a mesma coisa com colegas de outras Uni
versidades, que iriam dizer: "ele estd louco". E essa a di
ferenga. E quando eu falo fora daqui, as pessoas dizem:
"mas o que vocés fazem em Vincennes, nds nao poderiémos de
modo algum fazer". Isso continua sendo para mim, portanto,
um lugar onde se podem fazer coisas que n3o podem ser fei-
tas em outro lado. Mas, ao mesmo tempo, a gente estd absur
damente bloqueado.

Ligia: Eu gostaria de fazer uma Gltima questao: vocé dis-
se que na Universidade vocés fabricam professores
do secundario. Outros professores gue eu entrevis-
teli falaram da dificuldade e do mal estar que exis
te atualmente nas faculdades de Letras, porque os
alunos naoc encontrardo trabalho. Vocé sente o mes-
mo tipo de problema?

Jean Verrier: Completamente. E verdade. N3oc ha mais 1lu-
gar. O CAPES vai ser suprimido. Este ano.
em francés, letras modernas, hd 120 vagas para 6.000 candi
datos. E, no ano que vem, fala-se de suprimir o concurso.
E had projetos no ministérioc para a formagao de professores
que seja independente da Universidade. Val mudar certamen-
te a fungao dos departamentos de literatura francesa, en-
tao. Nao se sabe muito bem para que eles vao preparar. Nao
serd certamente para o ensino. Apenas 10% talvez serd@o pro
fessores, os outros ndo sei o que fardo. Tenta-se criar fi
leiras de documentagao, bibliotecdrias, etc... mas estd tu
do saturado, e estamos em md situagd@o para rivalizar com
as escolas especificas que se ocupam disso. De todo o modo
estid condenado. Nao vejo muito bem como serid o futuro, a
médio termo, dos departamentos de literatura francesa. Os
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efetivos baixam e vaoc baixar mais em Vincennes.
Ligia: Restam os estrangeiros...

Jean Verrier: Sim, os estrangeiros vém buscar em Vincen

nes o que eles ndo podem ter hos seus pal
ses de origem. HA toda uma relag@o de Vincennes com o ter-
ceiro mundo. Mas &, na malor parte das vezes, a burguesia
desses paises que vem. £ ainda uma incoeréncia. N3o adian-
ta... estamos encurralados...
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