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Resumo

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018) prescreve praticas de
leitura que devem ser implementadas na educacao basica brasileira. No entanto,
nao explicita as bases teéricas em que fundamenta o Eixo Leitura em Lingua
Portuguesa, de forma que faltam subsidios para o aprimoramento tedrico do
professor, para o planejamento e para a implementagdo das praticas prescritas.
Esta pesquisa teve o objetivo de investigar o Eixo Leitura da BNCC, Lingua
Portuguesa, da etapa do 6° ao 9° ano, no que se refere a proposta do documento e
as suas bases tedricas e, ainda, as possibilidades didaticas dos principais conceitos
envolvidos. Metodologicamente, é uma pesquisa qualitativa, sendo a primeira
etapa do tipo documental, e a segunda, bibliografica. Os resultados oferecem
subsidios para o aprimoramento teérico do professor e para o planejamento de
atividades de leitura teoricamente bem fundamentadas.

Palavras-chave: Eixo leitura; Habilidades de leitura; Estratégias de leitura;
Educacéo basica; Letramento.

Abstract

The National Common Core Curriculum - BNCC (BRASIL, 2018) determines the
pedagogical reading practices to be developed in basic education. However, this official
curricular document does not clarify the theoretical foundation for the axis of reading in
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Portuguese language classes. Therefore, there is a lack of theoretical support for the
teacher’s planning of reading practices. In this scenario, this research aims to investigate
the axis of reading proposed by the BNCC regarding Portuguese language, from the sixth
to the ninth grade, in terms of the document’s proposal, its theoretical bases and the didactic
possibilities of its key concepts. Methodologically, this is a qualitative research of
documental and bibliographical approach. The results of the analyses offer subsidies, so that
the Portuguese language teacher can prepare theory-based reading activities.

Keywords: Axis of reading; Reading abilities; Reading skills; Basic education; Literacy.

Introducao

Leitura em sala de aula, desenvolvimento de habilidades de leitura, formacao do leitor
e estratégias de leitura tém sido temas recorrentes na reflexdo sobre o ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil desde o inicio dos anos 80 do século XX, quando desenvolvimentos
tedrico-metodoldgicos da Linguistica, da Psicolinguistica e da Linguistica Aplicada trouxeram
novas perspectivas para o tratamento do texto e da leitura na escola. Cadernos PUC 16 (1983),
Geraldi (1984) e Kato (1985) sdo trés obras pioneiras, no contexto académico brasileiro, na
divulgagdo de que a decodificacdao de um texto, concebido como um repositério de informagdes
completas e com sentido unico, ja ndo podia mais ser o padrdo da leitura na escola.

A essas primeiras discussdes sobre o tema, sucederam desenvolvimentos da abordagem
cognitiva de leitura — sua aplicacdo a uma didatica da leitura serd apresentada na sequéncia
deste artigo; pesquisas e publicagdes sobre ensino de leitura; e resultados exitosos de projetos
de leitura relatados por professores e pesquisadores de todo o Brasil. Com tudo isso, ainda ¢
relevante abordar o tema leitura na escola? Sim. Resultados de avaliagdes em larga escala,
como os do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacido Basica — SAEB (BRASIL, 2020) — a
despeito de objecdes que possam ser feitas a esse tipo de teste —, expoem a realidade de que a
maior parte dos alunos brasileiros nao desenvolve habilidades leitoras além do nivel mais basico
de compreensdao. Os dados permitem afirmar que a Educagcdo Bésica brasileira precisa se
beneficiar mais amplamente dos desenvolvimentos tedricos sobre a leitura.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC — foi aprovada pelo Ministério da
Educacao em 2017 e foi disponibilizada na internet, em sua versao final, no ano seguinte
(BRASIL, 2018). E 0 documento norteador “para a formulagio dos curriculos dos sistemas e
das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos municipios e das propostas
pedagdgicas das instituigdes escolares” (BRASIL, 2018, p. 8). Mantém dos Pardmetros
Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998) a concepgao de linguagem como atividade
discursiva, cognitiva e situada soécio-historicamente e as praticas de leitura de gé€neros
discursivos. A BNCC (BRASIL, 2018) amplia os objetos de leitura para além dos géneros
impressos ja consagrados pela escola, incluindo géneros multissemidticos e multimidiaticos.
Assim, contempla também as producdes de linguagem produzidas e veiculadas pelas atuais
tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo. Para a etapa do 6° ao 9° ano, sdo
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mencionados, para praticas de leitura, 55 géneros discursivos, além dos “géneros literarios e
artisticos diversos” (BRASIL, 2018, p. 157), e sdo prescritas 59 habilidades de leitura a serem
desenvolvidas.

Esse documento normativo, por sua natureza, nao tem o propdsito de explicitar como as
praticas de linguagem devem ser desenvolvidas em sala de aula. Fica a cargo das redes
escolares, das equipes pedagdgicas e dos professores o planejamento e as decisdes sobre as
formas de implementar as prescri¢des. Se, por um lado, isso garante certa autonomia aos
educadores, por outro lado, impde a dificil tarefa de interpretar o que se propde em um
documento sem qualquer explicitacdo de suas bases tedricas. No que se refere as praticas de
leitura em Lingua Portuguesa (Eixo Leitura), além desse problema, grande parte das prescri¢des
se apresenta em forma de listas. Para que as praticas de leitura em sala de aula se insiram em
situagdes de aprendizagem consistentes e ndo resultem apenas em atividades esparsas, algumas
perguntas precisam ser respondidas: o que exatamente a BNCC propde para o Eixo Leitura?
Quais sdo os conceitos tedricos principais em que o documento se fundamenta? Como se podem
articular didaticamente as dimensdes para o tratamento das praticas leitoras, as habilidades de
leitura, os objetos de conhecimento, os géneros discursivos, entre outros conceitos mencionados
no documento?

Em busca de respostas as perguntas, esta pesquisa teve o objetivo de investigar o Eixo
Leitura da BNCC (BRASIL, 2018), Lingua Portuguesa, da etapa do 6° ao 9° ano, no que se
refere a proposta do documento e as suas bases teoricas e, ainda, as possibilidades didaticas dos
principais conceitos envolvidos. Espera-se, assim, oferecer subsidios para a interpretagdo da
proposta de praticas de leitura desse documento; para o aprimoramento teorico dos leitores
presumidos da BNCC — em sua maioria, professores — que desejam estudar mais sobre o tema;
e para o planejamento das praticas de leitura em sala de aula, naquilo que for exequivel a partir
desse documento.

Esta ¢ uma pesquisa de cunho qualitativo, desenvolvida em duas etapas. A primeira foi
do tipo documental, sendo sua fonte de dados a BNCC (BRASIL, 2018). Realizou-se a selecao
de todos os trechos desse documento relativos ao Eixo Leitura, do 6° ao 9° ano, a sintese desses
dados e a sua andlise, buscando categoriza-los de acordo com suas filiagdes tedricas. Ainda que
alguns dados numéricos sejam apresentados — quantidade de dimensdes da leitura e de
habilidades —, o enfoque da analise foi sempre o de buscar, na pesquisa bibliografica, a segunda
parte da pesquisa, as bases teoricas dos conceitos identificados. Essa segunda etapa
bibliografica da pesquisa foi finalizada com o exame do tema sob o enfoque de possibilidades
de planejamento de uma pedagogia da leitura em sala de aula, de acordo com as prescri¢des do
documento. O enquadramento da pesquisa nessa tipologia metodoldgica se baseia em Lakatos
e Marconi (1991).

As segdes a seguir expdoem os resultados e a discussao dessas duas etapas da pesquisa.
Finalizam o artigo as consideracdes finais e as referéncias.
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1 As praticas leitoras e suas dimensoes na BNCC (2018)

A BNCC (BRASIL, 2018, p. 63) assume, para a area de Linguagens (Lingua
Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa), que “as atividades humanas realizam-se
nas praticas sociais, mediadas por diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como
Libras e escrita), corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital”’. Por isso, os
estudantes devem participar de praticas de linguagem variadas, ampliar seus conhecimentos
sobre seus modos de funcionamento e, assim, ampliar seu repertério e sua capacidade de
atua¢do na vida social.

Com relacdo ao componente Lingua Portuguesa, que interessa, particularmente, a esta
pesquisa, o documento manifesta-se por uma perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem.
Embora ndo explicite suas fontes, ¢ possivel identificar uma filiacao teodrica ao Circulo de
Bakhtin em varias passagens a respeito da concepcdo de texto e de géneros discursivos,
conceitos que serdo explicitados ao longo deste artigo. A BNCC faz consideragdes sobre o
contexto contemporaneo e sobre a necessidade de a escola incorporar a seu curriculo as
linguagens midiaticas e digitais e seus modos de funcionamento, por meio de praticas de
linguagem compreendidas em quatro eixos: oralidade, leitura/escuta; producao (escrita e
multissemiodtica) e andlise linguistica/semiotica. Essas praticas devem se efetivar por géneros
discursivos que circulam em cinco campos de atuagao social priorizados pelo documento: vida
pessoal, praticas de estudo e pesquisa, atuagdo na vida publica, jornalistico-midiatico, artistico-
literario.

Sete dimensdes para o tratamento das praticas leitoras, em todos esses campos, sdo
apresentadas em um quadro de duas colunas, sem titulo, nas paginas 72-74. A coluna da
esquerda nomeia cada dimensao, e a coluna da direita detalha 29 habilidades. Essas habilidades
devem ser desenvolvidas ao longo da escolaridade, de forma contextualizada, por meio de
atividades com crescente complexidade de demanda cognitiva.

A sintese dessa proposta € apresenta no quadro 1, a seguir, em que as sete dimensdes
das praticas leitoras sao reproduzidas na primeira coluna; uma sintese das habilidades referentes
a cada dimensao ¢ apresentada na segunda coluna; e os conceitos tedricos mencionados no texto
do quadro da BNCC (BRASIL, 2018) ou inferidos na sua leitura sdo relacionados na terceira
coluna. Apds o quadro, seguem consideracdes a partir de um olhar analitico para essas
dimensdes das praticas leitoras, ancorado na pesquisa bibliografica sobre os conceitos que
despontaram como principais na proposta. Busca-se, também, um caminho para a didatizagao
de todo esse conjunto de informagdes sobre leitura, que o documento apresenta em forma de
listas diagramadas em quadros.
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Quadro 1. Sintese das dimensoes das praticas leitoras e conceitos relacionados

Dimensdes das praticas
leitoras

Sintese das habilidades

Conceitos teoricos
relacionados

“Reconstruc¢ao e reflexdo
sobre as condi¢des de
produgdo e recepgao dos

Cinco habilidades a respeito: do contexto sdcio-
historico de produgdo e circulagdo do género
discursivo alvo da leitura; de como suas

Género discursivo

textos pertencentes a caracteristicas composicionais sdo determinadas | Novos e
diferentes géneros e que por esse contexto; de como as tecnologias de multiletramentos
circulam nas diferentes comunicacdo e informagdo contemporaneas
midias e esferas/campos atuam na producao, circulagio e transformagio
de atividade humana” de géneros discursivos; e da necessidade de
contemplar os novos e multiletramentos para
apreciacdo e compreensdo €tica, estética, politica
e ideologica dos textos.
“Dialogia e relagdo entre | Duas habilidades referentes a percepgao: de Dialogia
textos” vozes presentes no texto por meio de marcas Intertextualidade
linguisticas e de relagdes de intertextualidade e Interdiscursividade

interdiscursividade.

“Reconstru¢do da
textualidade, recuperagao
¢ analise da organizacdo
textual, da progressao
tematica e
estabelecimento de
relagdes entre as partes do
texto”

Trés habilidades referentes a percepcdo: de
relacdes entre partes do texto (repeticdes,
substitui¢des e outros elementos coesivos); de
relagdes logico-discursivas; e de hierarquizagao
de informagoes do texto.

Coesao referencial
Coesdo sequencial

Organizagdo
textual

“Reflexao critica sobre as
tematicas tratadas e
validade das
informagoes”
“Compreensao dos efeitos
de sentido provocados
pelos usos de recursos
linguisticos e
multissemioticos em
textos pertencentes a
géneros diversos”

Uma habilidade referente a leitura critica

Trés habilidades relacionadas a identificacdo de
implicitos e efeitos de sentido referentes a
recursos expressivos da linguagem verbal, da
linguagem nao verbal e da linguagem sonora.

Leitura critica

Leitura inferencial
Multissemiose

“Estratégias e
procedimentos de leitura”

Treze habilidades cognitivas envolvidas no
processo de leitura. Referem-se a selecao de

Procedimentos de
leitura

procedimentos de leitura adequados aos Estratégias
objetivos, aporte de conhecimentos prévios, cognitivas
levantamento de hipoteses, localizagdo de Estratégias
informagdes, inferéncias diversas, articulacdo do | metacognitivas
verbal com outras linguagens, tratamento das Habilidades de
informagdes, manejo da ndo linearidade da leitura
leitura de hipertextos.

“Adesao as praticas de Duas habilidades relativas a interesse,

leitura” envolvimento e receptividade do aluno as Motivagdo

diversas propostas e experiéncias de leitura.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Brasil (2018, p. 72-74).
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Da perspectiva do leitor preocupado com a implementagdo das praticas de leitura em
sala de aula, ¢ possivel supor indagacdes como: essas dimensoes sdo todas da mesma natureza
teorica? Estdo apresentadas em uma ordem de organizacao das atividades em sala de aula? Sao
sempre obrigatorias ou possiveis em um trabalho com leitura de um determinado género
discursivo? Esses conceitos mencionados ou inferidos procedem da mesma base tedrica? Nao
ha uma defini¢do nem muita clareza a respeito do termo dimensdo, mas € possivel afirmar que
as sete dimensdes ndo sdo da mesma natureza. Podem ser organizadas em trés grupos.

No primeiro grupo, incluem-se as trés primeiras dimensdes e a quinta dimensdo, que
remetem a compreensdo dos textos tomados como exemplares de géneros discursivos ou
enunciados concretos situados e constituidos dialogicamente em contextos sdcio-historicos.
Referem-se a propriedades constitutivas de géneros discursivos, numa perspectiva de Bakhtin
(2003) e Bakhtin/Volochinov (2006), para citar apenas duas obras mais conhecidas do Circulo
de Bakhtin. Observam-se algumas articulagdes entre caracteristicas constitutivas dos géneros
discursivos e outras abordagens tedricas. Uma delas € entre o conceito de dialogia, central na
concepgdo bakhtiniana de linguagem, e os de intertextualidade e de interdiscursividade. Sao
conceitos mencionados na segunda dimensdo, que guardam certa relacao por se referirem as
relagdes que os enunciados estabelecem com outros enunciados € com vozes sociais. No
entanto, sem o devido subsidio tedrico, esses trés conceitos podem ser confundidos, e a dialogia
pode ser minimizada ou ignorada nas praticas de leitura.

As materialidades verbal e ndo verbal (semidtica) dos géneros discursivos sdo
contempladas na terceira e na quinta dimensdo. A terceira refere-se a elementos de coesdo
referencial e de coesdo sequencial, conceitos da Linguistica Textual, desenvolvidos por Favero
(2006), entre outros autores, € a organizacao textual. Pela falta de clareza do documento a esse
respeito, a organizacao textual podera vir a ser abordada por perspectivas estruturais ou
tipoldgicas (descricdo, narragdo, dissertacdo). No entanto, essa alternativa ndo ¢ a melhor. O
ideal ¢ que seja compreendida da perspectiva da organizacao tipica do género discursivo alvo
da leitura, organizacgdo essa engendrada pelas muitas condi¢des determinantes das esferas de
producao e de circulagdao do género. A compreensdo de outros aspectos da dimensao linguistica
de um género discursivo ¢ prevista na quinta dimensdo de leitura, que também inclui a
composicdo ndo verbal (semidtica) dos gé€neros contemporaneos, com destaque para as
decorrentes das novas tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo. Nesse aspecto, a
leitura de géneros multissemioticos na escola vai ao encontro da proposta dos Novos e
multiletramentos (LEMKE, 2010). As propriedades dos géneros discursivos serdo detalhadas
na secao 2.

Um segundo agrupamento proposto por esta pesquisa inclui “Reflexdo critica sobre as
tematicas tratadas e validade das informagdes” (quarta dimensdo) e “Estratégias e
procedimentos de leitura” (sexta dimensdo). Essas dimensdes da leitura sao detalhadas por
habilidades expressas por verbos que remetem a categorias do dominio cognitivo, como
relacionar, analisar, refletir, identificar, selecionar. Referem-se a processos sociocognitivos da
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compreensdo, relacionados a varios conceitos que precisam ser explicitados, para que possam
ser articulados com as propriedades dos géneros discursivos, em praticas escolares de leitura.
Também precisa ficar claro o que sdo procedimentos, estratégias e habilidades de leitura. Os
aspectos sociocognitivos da leitura serdo detalhados na se¢do 3.

Finalizando a primeira parte da analise das dimensdes das praticas leitoras sintetizadas
no quadro 1, destaca-se a sétima dimensao: Adesdo as praticas de leitura. Essa ¢ de natureza
totalmente diferente das anteriores. Motivacao ¢ um conceito da Psicologia, definido de muitas
maneiras, como mostra o levantamento de Todorov e Moreira (2005) sobre os usos do termo.
Para qualquer uma das defini¢des, a motivagdo ¢ um comportamento complexo, que depende
de uma série de circunstancias. A motivagao para a leitura no contexto escolar, pode-se supor,
depende muito mais da forma como as situacdes de leitura serdo propostas e desenvolvidas,
com a mediacdo do(a) professor(a), do que de uma motivagao interna e individual do estudante.
Hé muito a ser considerado sobre esse tema, para além dos limites desta pesquisa. Por isso,
esse item do quadro 1 ndo serd objeto de explicitacdo tedrica. Sobre isso, conclui-se que
mostrar-se interessado, envolvido e receptivo ndo pode ser colocado na mesma categoria das
demais habilidades de leitura, que podem ser desenvolvidas ao longo da escolaridade, por meio
de estratégias metacognitivas, acompanhadas pelo professor (VIANA et al., 2017; VIANIN,
2013).

As segdes a seguir expdem a pesquisa bibliografica sobre os conceitos referentes aos
géneros discursivos e aos aspectos sociocognitivos da leitura, na busca de formas mais efetivas
de didatizagdo das praticas de leitura na Educacao Basica.

2 Géneros discursivos em praticas de leitura

O conceito de género discursivo deve ser compreendido no contexto das ideias do
Circulo de Bakhtin, um grupo de fil6sofos russos que elaborou um amplo conjunto de reflexdes
sobre a linguagem, na primeira metade do século XX, atualmente, denominado perspectiva
dialogica da linguagem, perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem ou analise dialogica
do discurso. O grupo nao tinha como foco o ensino e a aprendizagem de linguas, mas suas
ideias influenciaram, fortemente, um deslocamento de ordem metodoldgica no ensino de
linguas: do sistema linguistico para o enunciado (OLIVEIRA, 2002). O conceito de género
discursivo (do discurso) ¢ central nas praticas de linguagem prescritas pela BNCC (BRASIL,
2018).

Os géneros discursivos sdo enunciados concretos, producdes sociais, culturais,
historicas pelas quais se realiza toda comunicagdo discursiva oral ou escrita. Os campos de
atividades humanas moldam inimeros géneros discursivos, num processo complexo, dinamico
e historico, como explica Bakhtin (2003). Essas produgdes de linguagem sao reconhecidas e
nomeadas pelos participantes das interagdes sociais. Nas esferas do cotidiano (infraestrutura),
sdo produzidos géneros primarios, tais como didlogo, carta familiar, bilhete, lista de compras,
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cantigas de roda, receita. Esferas sociais institucionalizadas, marcadas pelas ideologias oficiais
(superestrutura), produzem géneros discursivos secundarios, tais como: conferéncia, palestra,
arguicao, conto, poema, romance, historia em quadrinhos, charge, propaganda social, anincio
publicitario, rotulo, noticia, artigo de opinido, reportagem de divulgacao cientifica, verbete de
dicionario, bula de remédio. A BNCC (BRASIL, 2018) determina, a partir do 6° ano, praticas
de linguagem com géneros discursivos secundarios.

A perspectiva bakhtiniana de linguagem, por entender que “A lingua vive e evolui
historicamente na comunicacdo verbal concreta” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p. 128),
oferece explicagdo para o fato de que certos géneros passam a ter um uso restrito ou deixam de
ser produzidos e que outros, pela dinamica das tecnologias de informac¢do e comunicagao, se
modificam ou sao criados. A BNCC (BRASIL, 2018) contempla essa dindmica da lingua
propondo praticas de linguagem com géneros discursivos emergentes € multissemidticos.

O falante (ou escritor), a partir de uma intengao discursiva (vontade discursiva, projeto
de discurso, proposito comunicativo), identifica e escolhe um género que lhe permita realizar
seu intento. No entanto, ndo escolhe livremente os elementos que comporao seu enunciado,
como explica Bakhtin (2003). A individualidade ou subjetividade do falante ou escritor molda-
se as caracteristicas tipicas do género escolhido, que atendem as especificidades da situagdo de
comunicagdo, ou contexto socio-historico de produgdo, de circulagdo, de recepgdo. Na
afirmagao de Bakhtin/Volochinov (2006):

[...] a enunciag@o humana mais primitiva, ainda que realizada por um organismo
individual, €, do ponto de vista do seu conteudo, de sua significacdo, organizada
fora do individuo pelas condigdes extra-organicas do meio social. A enunciacao
enquanto tal é um puro produto da interagdo social, quer se trate de um ato de fala
determinado pela situagdo imediata ou pelo contexto mais amplo que constitui o
conjunto das condi¢cdes de vida de uma determinada comunidade linguistica
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p. 128).

O carater social e situado da linguagem humana ¢ tdo determinante na concepgao
bakhtiniana de linguagem que esses autores estabelecem que o estudo da lingua deve sempre
comecar com “As formas e os tipos de interacao verbal em ligacdo com as condigdes concretas
em que [a lingua] se realiza” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p. 129). Isso significa que
qualquer trabalho na perspectiva dos géneros discursivos deve sempre partir dos aspectos sdcio-
historicos da situagdo de enunciacao. Com base nesses pressupostos, qualquer pratica de leitura
em sala de aula deve comegar com o que a BNCC (BRASIL, 2018, p. 72) denominou de
dimensdo da “Reconstrucdo e reflexdo sobre as condi¢des de producdo e recepgao dos textos
pertencentes a diferentes géneros e que circulam nas diferentes midias e esferas/campos de
atividade humana”. A partir do contexto socio-historico (esferas de producgao e de circulagdo),
determinam-se as dimensdes constitutivas materializadas e essenciais de qualquer exemplar de
um género discursivo: conteido tematico (tema), estilo da linguagem e construgao
composicional tipica.
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O tema nao ¢ um assunto especifico, definido a priori. Precisa ser compreendido no todo
da enunciagdo, pelo que ele significa no momento da producdo e da recepcao do texto, em
dialogo (relagdes dialogicas) com enunciados presentes, passados e futuros. E por isso que se
considera que o tema de um texto ¢ sempre unico e irrepetivel, como o ¢ cada enunciado
concreto. Isso porque, como fendmeno socio-historico, todo texto ¢ uma manifestacdo
linguistica que ndo pode ser dissociada de seus falantes e de seus atos, das esferas sociais, dos
valores ideoldgicos (BAKHTIN, 2003).

O estilo ¢ uma propriedade do género discursivo, ndo uma caracteristica do autor. As
escolhas linguisticas (Iéxico, estruturas gramaticais) sdo determinadas pela fungdo do género,
pelas condigdes determinantes de sua esfera de producao e de circulagdo, como explica Bakhtin
(2003, p. 266). Por isso, o estilo ¢ indissociavel da situagdo de comunicacgdo, inclusive, dos
tipos de relagdo do falante ou escritor com os outros participantes da cena da enunciagao. A
personalidade individual ou o estilo individual do autor pode se revelar, mas dentro do estilo
do género, sendo os géneros artistico-literarios e publicitarios os que mais permitem variagoes.

A dimensao composicional do enunciado se materializa, no texto escrito, pelos
elementos verbo-visuais, observaveis no suporte em que o texto esta gravado, seja papel, seja
outro. Os componentes verbais (linguisticos) se organizam e permitem o desenvolvimento do
tema de acordo com o estilo, com o propdsito e com as caracteristicas do género. O artigo de
opinido, por exemplo, mantém uma formalidade determinada pela esfera jornalistica escrita,
busca defender uma ideia com um encadeamento logico e bem articulado de suas proposicoes,
organizadas em tese, argumentos, contra-argumentos, conclusao. A organizacao textual de cada
género precisa ser estudada e compreendida de maneira unica. Lopes-Rossi (2015) comenta
que, mesmo géneros que se organizam de forma tipicamente narrativa, como conto
maravilhoso, conto fantastico e fabula, por exemplo, ndo podem ser descritos pelos elementos
normalmente citados como constitutivos do enredo da narrativa: apresentacdo da situacao
inicial, complica¢do (conflito), climax, resolu¢do, desfecho. Essa tipologia, explica a autora,
baseia-se em elementos mais gerais da organizacdo narrativa, que ndo revelam especificidades
e distingdes da narrativa de cada um dos géneros citados nem de muitos outros géneros
narrativos. O que ha de especifico nos elementos que compdem a narrativa de cada um desses
géneros precisa ser objeto de analise. A situagdo inicial de um conto maravilhoso ¢ diferente da
situagdo inicial de um conto fantastico, por exemplo. E assim serd com os outros elementos.

Outros componentes linguisticos dos géneros discursivos, como mecanismos de coesdao
referencial e coesdo sequencial, recursos linguisticos, estrutura sintdtica e vocabuldrio, nao
podem ser descartados no estudo, na leitura e na produgao de géneros discursivos. No entanto,
nao podem ser abordados na escola como o que Bakhtin (2003) denomina de unidades da
lingua, que sao descontextualizadas, desprovidas de entonagao expressiva e de autoria. Devem
ser abordados como o que o autor denomina unidades do discurso, ou seja, formas com sentidos
tecidos na esfera de producdo e nas relagdes dialogicas do enunciado. A BNCC (BRASIL,
2018) assume a perspectiva bakhtiniana quando determina o trabalho com habilidades de leitura
referentes a compreensao dos efeitos de sentido dos recursos linguisticos.
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Os enunciados escritos sdo compostos também por elementos visuais (imagens, cores,
elementos de diagramacao, infograficos, entre outros). Os digitais podem incorporar elementos
sonoros ou outros. Essa articulagdo de linguagens foi denominada de multimodalidade
(DIONISIO, 2005) e de multissemiose (LEMKE, 2010). A partir da materialidade verbo-visual
e de alguns elementos de seu modo de circulagao, pode-se reconhecer o género em que o texto
se insere ja a partir do primeiro contato visual com ele, caso apresente caracteristicas
composicionais mais estaveis e fixas. Assim como outros componentes do enunciado, os visuais
devem ser compreendidos no contexto dos posicionamentos bakhtinianos sobre a linguagem,
sobre os sujeitos, sobre a vida (BRAIT, 2016).

Nesse ponto, a abordagem bakhtiniana se encontra com os conceitos de Novos e
Multiletramentos. A proposta dos Novos Estudos do Letramento iniciou-se nos anos 1980,
defendendo a heterogeneidade das praticas sociais de leitura e de escrita, os usos sociais da
linguagem na vida cotidiana e as culturas locais, explica Rojo (2010). A autora observa que o
mundo contemporaneo exige novos letramentos, multissemioticos e multimididticos, que se
configuram em contextos de producdo e de circulagdo mais complexos, em didlogo com outros
discursos. Comenta a autora que as praticas de letramento se dao por meio de exemplares de
géneros discursivos e que a discussdo bakhtiniana sobre a linguagem e as esferas de circulagao
dos discursos dao especificidade e detalhamento as nogdes de letramento.

Lemke (2010, p. 457) também vincula os letramentos aos géneros discursivos, porque
“Um letramento ¢ sempre um letramento em algum género e deve ser definido com respeito
aos sistemas signicos empregados, as tecnologias materiais usadas € aos contextos sociais de
produgdo, circulagdo e uso de um género particular’. Um género multimidiatico s6 pode ser
interpretado como parte de praticas culturais de uma determinada comunidade. Nunca se limita
apenas ao autor e ao leitor. Essa interpretagdo requer uma série de habilidades especificas do
leitor para cada género multimidiatico, pois cada um se realiza numa rede de praticas e numa
comunidade de comunicacgao especifica.

Condigoes de producao e de circulagdo, intengdo discursiva, contetido tematico, estilo e
constru¢do composicional sdo marcados pelas relagdes dialdgicas da linguagem, uma
propriedade unificadora do pensamento bakhtiniano, de acordo com Fiorin (2006). Isso porque
“Todo enunciado concreto ¢ um elo na cadeia da comunicagao discursiva de um determinado
campo” (BAKHTIN, 2003, p. 296) e ndo pode ser compreendido fora dessa cadeia. Dessa
forma, os sujeitos estdo sempre apreendendo vozes sociais, que vao se reproduzindo ao longo
da histéria. Os sentidos das palavras nao vém do dicionario ¢ ndo sao construidos pela
consciéncia isolada de um sujeito. As palavras significam no todo do enunciado e ndo sdo
neutras; elas chegam ao falante ou ao escritor ou ao leitor “cheias de ecos de outros enunciados”
(BAKHTIN, 2003, p. 294). Assim, cada enunciado ¢ pleno de palavras dos outros, carregadas
de expressdo e tom valorativo, reelaborado e reacentuado.

Dialogia ndo deve ser confundida com intertextualidade. Explica Fiorin (2006) que
intertextualidade se refere a relagdes entre textos materializadas linguisticamente. E um tipo de
relacdo dialdgica muito restrita. Outro tipo ¢ a interdiscursividade, que ¢ a relacdo entre
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enunciados ndo explicitada ou materializada nos textos. Pereira (1998) comenta que a
intertextualidade pode ser também ndo verbal, observada em textos, cancdes, obras de arte,
detalhes arquitetonicos. Sua compreensao requer conhecimentos prévios do leitor, repertorio.
As atividades de leitura devem contribuir para que o leitor interprete as implicagdes de sentido
das intertextualidades, pois elas ndo sdo gratuitas.

Os conceitos de intertextualidade e interdiscursividade nao tém a amplitude do conceito
de dialogismo. Este, no sentido mais amplo, € “o principio de constituicdo do individuo e o seu
principio de agcao” (FIORIN, 2006, p. 55), porque a consciéncia se constroi na interagao social,
pela histéria. A apreensdo de vozes sociais se da em atitude responsiva ativa dos sujeitos. O
ouvinte de uma comunicagdo discursiva — e podemos entender o mesmo para o leitor —, no seu
processo de compreensao do enunciado, explica Bakhtin (2003, p. 271), “concorda ou discorda
dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc”. Nesse sentido,
toda compreensdo provoca uma resposta, ainda que ndo de forma imediata ou explicita, e
estabelece ligagdes também com enunciados futuros. Ao mesmo tempo em que o sujeito se
constitui nesse contexto social, ele reage e responde, participa do didlogo social.

Durante a leitura, as intertextualidades linguisticas ou imagéticas precisam ser
compreendidas, mas as praticas de leitura devem promover um nivel de discussdo e de
interpretagdo dos textos que, provavelmente, em seu ultimo estagio, chegue ao nivel da
percepcao de relagdes dialdgicas do enunciado. O leitor, portanto, precisa perceber outros
enunciados que o texto ecoa, como o tema do texto se configura no contexto sdcio-historico da
situacdo enunciativa, como o autor se posiciona, como a constru¢do composicional do texto foi
pensada para efetivar o projeto enunciativo do autor, de acordo com o proposito comunicativo
do género. Fiorin (2009, p. 53) afirma que “[...] sem perceber as relagdes dialdgicas, ndo se
chega a compreensao”. Por isso, as propriedades dos géneros discursivos € 0s outros conceitos
expostos nesta se¢do precisam ser articulados com pressupostos tedricos sobre leitura, para
serem viabilizados em praticas de leitura em sala de aula.

3 Aspectos sociocognitivos da leitura

A BNCC (BRASIL, 2018, p. 71) assume que a compreensao textual se constitui “da
interacao ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais € multissemioticos”.
Relaciona 58 habilidades de leitura, nas quais explicita aspectos cognitivos envolvidos no
processo de leitura, como: estratégias de leitura, inferéncia, sumarizag¢do, processos de
resolucdo de problemas, planejamento e monitoragdo da compreensdo, levantamento de
hipdteses, acionamento de conhecimentos prévios. Fica, assim, subentendida a filiagao teorica
do documento a uma abordagem sociocognitiva de leitura.

Os estudos sob a perspectiva da cognicao e, mais recentemente, da sociocognicao, ja
mostraram que ¢ possivel e muito desejavel que estratégias metacognitivas de leitura e
pensamento critico sejam ensinados desde os primeiros anos de escolaridade, como aponta a
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sintese bibliografica das décadas de 80 e 90 do século XX apresentada por Taglieber (2000). O
desenvolvimento de habilidades de leitura, a partir de estratégias metacognitivas aprendidas na
escola, tem sido endossado por pesquisadores brasileiros (KOCH; ELIAS, 2006) e de varias
partes do mundo, como Butlen (2015), Solé (1998), Viana et al. (2017) e Vianin (2013).

A abordagem de leitura como uma atividade de construg¢ao de sentidos, tal como vem
sendo divulgada por Koch e Elias (2006) e Marcuschi (2008), oferece pressupostos tedricos
para um trabalho visando ao desenvolvimento de habilidades de leitura dos alunos. Um dos
motivos ¢ porque “Compreender bem um texto ndo ¢ uma atividade natural nem uma heranca
genética; nem uma acdo individual e isolada do meio e da sociedade em que se vive.
Compreender exige habilidade, intera¢ao [autor-texto-leitor] e trabalho” (MARCUSCHI, 2008,
p. 229-230). A leitura precisa ser ensinada.

A perspectiva sociocognitiva de leitura fundamenta-se “em uma concepg¢ao
sociocognitivo-interacional de lingua que privilegia os sujeitos e seus conhecimentos em
processo de interagdao”, como afirmam Koch e Elias (2006, p. 12). Sendo a lingua, em suas
manifestagdes de enunciados concretos, um fendmeno bastante complexo, estruturado em
varios niveis, dialogico e sensivel ao contexto (MARCUSCHI, 2008), a compreensao na leitura
ndo ¢ uma tarefa que se realiza numa etapa tnica e simples. Koch e Elias (2006) explicam que:

A leitura ¢, pois, uma atividade interativa altamente complexa de producao de
sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos
presente na superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas requer a
mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo
(KOCH; ELIAS, 2006, p. 11).

A complexidade da compreensdo decorre, entre varios fatores, de o leitor precisar
relacionar as informagdes do texto — que deve ser identificado como um exemplar de um
determinado género discursivo — com seus conhecimentos prévios. Esses incluem
conhecimentos linguisticos (léxico, estruturas sintaticas, recursos da lingua escrita),
enciclopédicos (tudo o que se sabe sobre variados temas, inclusive sobre o tema do texto a ser
lido), sobre o contexto ou situa¢do de comunicagdo que o texto estabelece, sobre outros textos
a respeito do tema, sobre normas (institucionais, culturais, sociais) (KOCH; ELIAS, 2006;
MARCUSCHI, 2008).

Enfim, todos os conhecimentos que o leitor conseguir mobilizar durante a leitura e
relacionar com as informagdes explicitadas no texto (informagdes da superficie textual,
inclusive os elementos ndo verbais) serdo fundamentais para a constru¢ao de sentidos, a partir
de inferéncias. O leitor que tem objetivo(s), habilidades de leitura, mentalidade estratégica,
consegue utilizar bem seus conhecimentos prévios na interagdo com o texto (SOLE, 1998).
Leitores com diferentes perfis alcancam niveis distintos de compreensdo do mesmo texto.
Destacam-se, portanto, dos estudos sobre compreensdo de texto escrito, os conceitos de
conhecimentos prévios, objetivo de leitura, estratégia de leitura, habilidade e inferéncia, que
contribuem sobremaneira para uma pedagogia da leitura em aulas de Lingua Portuguesa.
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O que se sabe atualmente sobre leitura, apos décadas de estudos sobre o tema, ¢ que a
decodificagcdo ¢ uma etapa importante na leitura, alcancada pelo aluno na sua fase de
alfabetizacdo. Portanto, ndo se descarta a decodificacdo do processo de compreensdo, mas se
entende que héd outros niveis envolvidos (SOUSA; GABRIEL, 2009). Faz sentido incluir
algumas perguntas sobre informacdes explicitas do texto, cujas respostas serdo cdpia ou
parafrase de partes do texto, em atividades de compreensdo para alunos em fase inicial do
processo de leitura, para verificar sua habilidade de localizar informagdes explicitas em um
texto. As atividades de leitura, no entanto, devem priorizar niveis inferenciais com base em
relagdes entre partes do texto, conhecimentos prévios, reflexdes e posicionamento critico.

Inferéncias sdo atividades cognitivas que o leitor ou ouvinte realiza quando retne
algumas informagdes conhecidas para chegar a outras informagdes novas (MARCUSCHI,
2008). A construcao de sentidos para um texto depende da atividade inferencial. Toda a gama
de habilidades de um leitor, exceto a habilidade de decodificagcdo, envolve algum tipo de
inferéncia. Vargas (2015) explica que inferéncia ¢ um processo de geragao ou criagdo de
significados novos em relagdo ao texto e aos conhecimentos prévios do leitor. E possivel
concluir que inferéncias sao os significados novos resultantes da associacdo de informagdes do
texto com conhecimentos prévios do leitor. Nao ¢ qualquer afirmagao sobre o texto, no entanto,
que pode ser considerada uma inferéncia.

Marcuschi (2008) classifica as inferéncias pelo grau de complexidade. H4 inferéncias
de base textual, por vezes 6bvias, baseadas, sobretudo, nas relagdes logicas entre as proposi¢des
do texto. O leitor observa que o texto apresenta determinada afirmagao aqui, depois apresenta
outra afirma¢ao mais adiante, e, relacionando as duas, chega a uma conclusdo. Assim, faz uma
inferéncia. H4 inferéncias semanticas, ainda de base textual, dependentes do conhecimento de
itens lexicais e das relacdes semanticas estabelecidas entre eles. Ha inferéncias de base
contextual, que o autor denomina de pragmaticas-cognitivas, ¢ que sdo dependentes de
conhecimentos, experiéncias, crengas, ideologias e valores individuais. Essas sdo mais
complexas.

Pensando na leitura de gé€neros discursivos na escola, Lopes-Rossi (2018) acrescenta
um outro nivel de inferéncias, relativo ao género discursivo do qual o texto faz parte. Sao
inferéncias de mais alta complexidade, necessarias ao posicionamento critico do leitor,
dependentes do conhecimento relacionado ao género. A partir de aspectos do género
mencionados na secdo anterior, o leitor pode inferir, por exemplo, como a construgdo
composicional e o estilo do texto foram concebidos pelo autor para realizar seu proposito; que
relagdes dialogicas o texto estabelece com outros textos e com discursos presentes e passados;
que atitudes responsivas, prejuizos ou beneficios o texto pode provocar nas pessoas ou na
sociedade; e como o tema foi abordado em relagdo a posicionamentos que se podem observar
no contexto socio-histérico de produgdo e de circulagdo do texto, inclusive, em relagdo a
posicionamentos do autor.
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Leitores considerados pouco proficientes falham de alguma maneira nesse processo
inferencial. Podem, no entanto, ser ajudados na percepc¢do dos elementos do texto, na ampliagao
dos conhecimentos prévios necessarios a leitura, no estabelecimento de objetivos de leitura, no
monitoramento de sua compreensao e no uso de suas habilidades leitoras.

O ensino de habilidades de leitura recebeu criticas na sua versao mais antiga, em que as
estratégias eram ensinadas como receitas fixas a um sujeito que deveria mobilizar os
conhecimentos estruturados em sua mente, para solucionar determinados problemas de leitura,
muitas vezes, relativos a aspectos estruturais e superficiais do texto. Essas criticas foram
superadas pelos estudos mais recentes da cogni¢do e do ensino de leitura, que situam e
reconfiguram sécio-historicamente o leitor, o texto e os conhecimentos prévios.

Koch (2005) explica que as ciéncias cognitivas classicas tendiam a explicar os processos
cognitivos de forma desvinculada dos processos que acontecem no ambiente, no contexto social
em que interagem os sujeitos. A cultura e a vida social eram vistas como componentes do
ambiente; e a relacdo entre cogni¢cdo e cultura se baseava, em grande parte, no conjunto de
nogoes e de procedimentos que os sujeitos pudessem armazenar em suas mentes, de forma
individual e passiva. Formulagdes mais recentes das ciéncias cognitivas incorporam aspectos
sociais, culturais e interacionais a constitui¢do do processamento cognitivo. E uma visdo que
ndo separa mente € corpo, porque assume que “nossa cogni¢ao ¢ o resultado de nossas agoes e
de nossas capacidades sensorio-motoras” (KOCH, 2005, p. 99). Nessa abordagem
sociocognitiva, “ndo ha possibilidades integrais de pensamento ou dominios cognitivos fora da
linguagem, nem possibilidades de linguagem fora de processos interativos humanos” (KOCH,
2005, p. 100). Gerhardt (2006) também explica que, pela oOtica sociocognitiva, o
desenvolvimento da inteligéncia e a aquisicdo de novos conhecimentos se ddo a partir da
interacao com o contexto, num sentido bastante amplo do termo. O conceito de conhecimentos
prévios, portanto, foi ressignificado e ampliado.

Transferindo essas consideracdes para praticas de leitura de gé€neros discursivos e
retomando a importancia do cardter social, situado e dialdgico da linguagem humana na
concepgao bakhtiniana, fica evidente porque as situagdes escolares de leitura ndo podem ficar
na interpretacao superficial dos textos e precisam ser um espago de didlogo amplo do leitor com
o0 texto, com outros textos e com outros leitores.

O ensino de estratégias de leitura, explica Solé¢ (1998), deve envolver aspectos de
metacogni¢do, ou seja, de conhecimento sobre a aprendizagem, sobre os principais aspectos
envolvidos na leitura e sobre as causas das dificuldades, além da busca consciente de resolucao
de problemas de compreensao. A media¢ao do professor deve ser no sentido de contribuir para
que o aluno possa desenvolver uma mentalidade estratégica, que facilite a identificagdo, a
analise e a busca de solugdes. O professor proporciona andaimes aos alunos, que podem ser
retirados @ medida que as estratégias forem sendo interiorizadas.
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Muitos autores defendem essa pratica, como Carrell (1998), que explica que as
estratégias metacognitivas que vao sendo interiorizadas passam a ser usadas de forma
automatica e se transformam em habilidades de leitura. Portanto, para esse autor e para Solé
(1998), baseados em varios outros, ensinam-se estratégias metacognitivas de leitura, nao
habilidades. As habilidades referem-se a formas de processamento da informagao
(compreensao) e a comportamentos durante a leitura que ocorrem por um processo automatico,
sem que o leitor pense sobre o que estd fazendo e o porqué. Nessa perspectiva, as 58 habilidades
de leitura relacionadas pela BNCC (BRASIL, 2018) para os 6° a 9° anos devem ser entendidas
como resultado da pratica constante e organizada de muitas estratégias metacognitivas de
leitura.

E como se situam as estratégias em relacdo a procedimentos? A BNCC (BRASIL, 2018)
menciona esses conceitos, mas ndo os distingue. Solé (1998, p. 68) explica que uma defini¢do
para procedimento ¢ a de “um conjunto de a¢des ordenadas e finalizadas, isto ¢, dirigidas a
consecuc¢ao de uma meta”. Nos procedimentos, podem ser indicadas destrezas, técnicas ou
estratégias. Para essa autora, no ensino de leitura, € preciso construir procedimentos mais gerais
que incluam as estratégias de leitura.

Articulando propriedades constitutivas de géneros discursivos e conceitos da
abordagem sociocognitiva de leitura, Lopes-Rossi (2015; 2018) propde a organizacdo de
praticas de leitura em sala de aula a partir de quatro procedimentos: 1) acionamento e ampliacao
de conhecimentos sobre o género e o tema; 2) leitura rapida dos elementos mais destacados
para identificacdo do tema e formulacao de objetivos para a leitura do texto completo; 3) leitura
inferencial mais complexa, com enfoque em partes especificas do texto e caracteristicas
constitutivas do género; 4) apreciacdo critica da abordagem do tema e percepcao de relagdes
dialdgicas que o texto estabelece. A autora comenta que esse € um percurso que mobiliza os
principais conceitos tedricos envolvidos na leitura e na constitui¢do dos géneros discursivos e
que possibilita desde a compreensdao de proposi¢des basicas do texto até o posicionamento
critico do leitor. Esses procedimentos serdo retomados nas consideragdes finais desta pesquisa.

4 Habilidades de leitura especificas para 6° a 9° ano

O leitor da BNCC (BRASIL, 2018) interessado em implementar em sala de aula o Eixo
Leitura, apos interpretar o quadro geral das dimensdes do tratamento das praticas leitoras,
apresentado e discutido na se¢do 1, ainda precisa interpretar os quadros especificos para os anos
finais do Ensino Fundamental, 6° a 9° ano, apresentados nas paginas 136 a 191 do documento.
Esses quadros apresentam trés colunas: praticas de linguagem, objetos de conhecimento e
habilidades para cada campo de atuacao social (jornalistico-mididtico, atua¢do na vida publica,
praticas de estudo e pesquisa, artistico-literario). Os objetos de conhecimento referentes a
pratica de linguagem Leitura sdo reproduzidos no quadro 2, a seguir.
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Quadro 2. Objetos de conhecimento relacionados para a pratica de linguagem Leitura/Escuta

Objetos de conhecimento 6°a0 | 6°¢7° | 8°e¢9°
9° ano anos anos

Apreciacao e réplica; relacao entre géneros e midias X

Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais do texto X X

Efeitos de sentido X X X

Reconstrucao das condigdes de produgao e circulagdo e adequagao do X

texto a construgdo composicional e ao estilo de género

Apreciagdo e réplica X X X

Relagdo entre textos X X X

Estratégias e procedimentos de leitura X X

(em textos legais e normativos; em textos reivindicatdrios ou

propositivos; apreender os sentidos globais do texto)

Relagdo do verbal com outras semioses X

Procedimentos e géneros de apoio a compreensao X

Reconstrucdo da textualidade e compreensédo dos efeitos de sentidos X X

provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemioticos

Adesado as praticas de leitura X

Reconstrucdo do contexto de produgdo e circulagdo e recepgdo X X

Caracterizagdo do campo jornalistico e relagdo entre os géneros em X X

circulagdo, midias e praticas da cultura digital

Distingdo de fato e opinido X

Estratégia de leitura: identificacdo de teses e argumentos X

Explora¢do da multissemiose X X

Relagdo entre contexto de producao e caracteristicas composicionais e X X

estilisticas dos géneros

Curadoria de informacgao X X

Contexto de producao, circulagdo e recepcao de textos e praticas X X

relacionadas a defesa de direitos e a participacdo social

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A lista se refere aos quatro campos de atuacdo social. O documento afirma que os
objetos de conhecimento sdao “entendidos como contetdos, conceitos € processos” (BRASIL,
2018, p. 28). Causa estranheza que algumas dimensdes das praticas leitoras do quadro das
paginas 72 a 74 aparecam como objetos de conhecimento nas paginas 136 a 191, ainda que com
redacdo parcialmente modificada. O conceito “objeto de conhecimento” ndo esta claro, mas
percebe-se que remete a aspectos da constituicdo dos géneros discursivos e a procedimentos de
leitura. Muito provavelmente, a implementagao desses objetos de conhecimento na sala de aula
fica prejudicada, pelo fato de haver uma lista para o bloco 6° ao 9° ano e duas listas para os 6°
e 7° anos e 8° e 9° anos. As listas ndo sao inteiramente coincidentes nem complementares.

A alguns objetos de conhecimento corresponde uma habilidade, a outros correspondem
varias. No total, sdo 18 habilidades de leitura para o 6° ao 9° ano. Para os anos especificos, sao
40 habilidades, sendo duas apenas para o 6° ano, duas apenas para o 7° ano e¢ 18 comuns para
esses dois anos. O mesmo ocorre para o 8° € 0 9° anos. Nao se percebe a relacdo entre as 18
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habilidades propostas para o conjunto dos quatro anos e as 20 habilidades para os anos
especificos, mesmo comparando as habilidades com o mesmo numero. Por exemplo, sdo
reproduzidas a seguir as habilidades de nimero 01 do Campo Jornalistico-midiatico para o 6° a
9° ano, para o 6° ano e para o 7° ano:

(EF69LP01) Diferenciar liberdade de expressio de discursos de o&dio,
posicionando-se contrariamente a esse tipo de discurso e vislumbrando
possibilidades de dentincia quando for o caso. (BRASIL, 2018, p. 141)

(EFO6LP01) Reconhecer a impossibilidade de uma neutralidade absoluta no relato
de fatos e identificar diferentes graus de parcialidade/imparcialidade dados pelo
recorte feito e pelos efeitos de sentido advindos de escolhas feitas pelo autor, de
forma a poder desenvolver uma atitude critica frente aos textos jornalisticos e
tornar-se consciente das escolhas feitas enquanto produtor de textos. (BRASIL,
2018, p. 163)

(EFO7LP0O1) Distinguir diferentes propostas editoriais — sensacionalismo,
jornalismo investigativo etc. —, de forma a identificar os recursos utilizados para
impactar/chocar o leitor que podem comprometer uma analise critica da noticia e
do fato noticiado. (BRASIL, 2018, p. 163)

As primeiras habilidades para o 8° ¢ 9° ano ndo foram reproduzidas, mas também sao
diferentes dessas. A andlise das 58 habilidades permite concluir que o teor delas se justifica e ¢
claramente compreensivel, € coerente com a concepcao de linguagem adotada pelo documento,
com os principais aspectos dos géneros discursivos produzidos nos campos priorizados, com a
proposta de multiletramentos e com os valores éticos propostos para a Educacao Basica. No
entanto, a quantidade e os conjuntos de habilidades nem coincidentes nem complementares
apresentados para o 6° ao 9° ano e para os 6° e 7° anos e 8° e 9° anos podem confundir o leitor
e dificultar o planejamento das atividades de leitura.

Finalmente, cabe uma palavra sobre os géneros discursivos mencionados nos quadros,
para cada campo de atuacdo social. Foram 25 para o Campo jornalistico-midiatico; 18 para o
Campo de atuagdo na vida publica; 12 para o Campo das praticas de estudo e pesquisa; € um
numero indeterminado para o Campo artistico-literario, porque, para esse, foram recomendados
géneros literarios e artisticos diversos. Sao, portanto, 55 géneros dos trés campos acrescidos de
vérios outros possiveis dentre os literdrios e artisticos. E uma quantidade muito grande,
impossivel de ser abordada na totalidade. Também ndo ¢ explicitado no documento o quanto
dessa imensa lista pode ou deve integrar os curriculos.

5 Uma articulacao possivel dos conceitos em praticas de
leitura

Os aspectos tedricos sobre géneros discursivos e sobre leitura que emergem da andlise
da BNCC (BRASIL, 2018) precisam ser articulados visando a praticas bem fundamentadas e
exequiveis em sala de aula. E isso ndo pode ser pensado género por género, ano por ano, com
dezenas de configuragdes diferentes. Os procedimentos de leitura propostos por Lopes-Rossi

LINHA DAGUA

Todo contetido da Linha D'Agua esta sob Licenca Creative Commons CC -By 4.0.



Linha D'Agua, Sao Paulo, v. 34, n. 03, p. 5-26, set-dez. 2021 22

Préticas de leitura em Lingua Portuguesa a partir da BNCC: em que se fundamentam e como realiza-las em sala de aula?

(2015; 2018) organizam um trabalho baseado nesses pressupostos tedricos e podem ser
adaptados para contemplar as habilidades que a BNCC (BRASIL, 2018) prescreve para a
Educagao Basica, além de outras pertinentes a formacao do leitor. Nesse sentido, esta pesquisa
propoe o seguinte planejamento de praticas de leitura de géneros discursivos em sala de aula:

Quadro 3. Procedimentos de leitura de géneros discursivos

Procedimentos de
leitura

1) Acionamento de
conhecimentos
prévios

Caracteristicas constitutivas do
género discursivo mobilizadas no
procedimento e que se relacionam
aos objetos de conhecimento
mencionados pela BNCC
Elementos do contexto
enunciativo:
e propodsito comunicativo
(finalidade do género na
sociedade)

e condi¢des de producio

e temadticas que o género pode
abordar

e condi¢des de circulagdo e
recepcdo

Tema do texto a ser lido

Estratégias metacognitivas de leitura
para desenvolver as habilidades
previstas pela BNCC, entre outras

Verificar as habilidades que se encaixam
nesse procedimento, dependendo do
campo a que pertence o texto a ser lido,
e procurar mobiliza-las com:

Perguntas orais; didlogo com os alunos;
pesquisa em fontes diversas para
ampliar o conhecimento sobre o género
e sobre o tema; exposi¢do de resultados
da pesquisa com uso de recursos
tecnologicos pertinentes as atividades,
entre outras estratégias didaticas.

2) Identificagdo do
tema do texto (se
possivel) e
formulagéo de
objetivos para a
leitura do texto
completo

3) Leitura
inferencial mais
complexa, com
enfoque em partes
especificas do texto
e caracteristicas
constitutivas do
género

Elementos composicionais nao
verbais

Elementos verbais destacados

Informagdes especificas sobre o
tema

Forma de desenvolvimento do
tema e do texto, de acordo com o
género discursivo

Recursos linguisticos e
expressivos

Mecanismos de coesdo
Intertextualidade

Elementos composicionais
especificos de cada género

Estilo do género e do texto
Elementos multissemio6ticos

Verificar as habilidades que se encaixam
nesse procedimento, dependendo do
campo a que pertence o texto a ser lido,
e procurar mobiliza-las com:

Leitura rapida dos elementos mais
destacados; perguntas motivadoras de
inferéncias pela leitura do ndo verbal e
pela leitura do verbal em destaque;
levantamento de hipoteses sobre o texto
e de curiosidades ou de motivos que se
configuram como objetivos de leitura.

Verificar as habilidades que se encaixam
nesse procedimento, dependendo do
campo a que pertence o texto a ser lido,
e procurar mobilizd-las com: perguntas;
atividades de compreensdo diversas;
discussoes que provoquem inferéncias e
compreensao detalhada do texto como
um enunciado completo e situado na sua
esfera de enunciagdo, em didlogo com
outros discursos, construido com
elementos que atendem as exigéncias da
situa¢ao de comunicacgao.
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4) Apreciacao Quantidade e qualidade das Verificar as habilidades que se encaixam
critica da informacdes nesse procedimento, dependendo do
abordagem do Uso dos recursos linguisticos e campo a que pertence o texto a ser lido,
tema; percepgao multissemioticos e procurar mobiliza-las com: perguntas

das relagoes
dialogicas
constitutivas do
enunciado; atitudes
responsivas do
leitor.

orais ou escritas; reflexdes dos alunos;
comparagdes com outros textos;
producdes de naturezas diversas que
dialoguem com o texto lido e/ou
expressem atitudes responsivas a ele;
encaminhamento de pesquisas ou
atividades futuras para maior
conhecimento do tema.

Temas, discursos, ideologias
atuais e do passado que ecoam no
texto

Possibilidade de motivar leitores a
se manifestarem pelos mais
variados motivos; possiveis
atitudes responsivas dos leitores

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Lopes-Rossi (2015; 2018)

Esse quadro nao explicita os objetos de conhecimento prescritos pela BNCC (BRASIL,
2018) para as Praticas de leitura, porque se constatou que ndo sdo muito claros. No entanto,
como sdo definidos a partir de pressupostos tedricos sobre géneros discursivos e sobre leitura,
ficam contemplados nos procedimentos propostos no quadro 3. As habilidades de leitura
também podem ser mobilizadas nesses procedimentos, seja qual for o exemplar de género
discursivo alvo da leitura.

Consideracoes finais

Conclui-se que ha caminhos possiveis para a implementac¢ao da proposta de praticas de
leitura da BNCC (BRASIL, 2018) em seus aspectos essenciais, porque ela se fundamenta, ainda
que nao explicite, na perspectiva bakhtiniana (enunciativo-discursiva) de linguagem e na
concepgao sociodiscursiva de leitura. Esses pressupostos ja vém subsidiando praticas didaticas
exitosas. Os conceitos tedricos que se destacaram e que, portanto, precisam fazer parte do
repertorio dos professores de Lingua Portuguesa sdo: género discursivo, novos e
multiletramentos, multissemiose, dialogia, intertextualidade, interdiscursividade, coesdo
referencial, coesdo sequencial, organizacdo textual, inferéncia, procedimentos de leitura,
estratégias metacognitivas e habilidades de leitura.

O grande numero de géneros discursivos prescritos ¢ impossivel de ser abordado na
totalidade, por meio de praticas de leitura teoricamente bem fundamentadas. Embora a BNCC
(BRASIL, 2018) nao explicite quantos géneros podem ou devem integrar os curriculos, um
recorte € inevitdvel. As dimensdes das praticas leitoras e os objetos de conhecimento ndo se
definem com clareza e se sobrepdem em alguns aspectos. As 58 habilidades de leitura prescritas
apresentam um teor mais claro, coerente com as concepgodes de linguagem e de leitura adotadas
pelo documento e com os valores éticos propostos para a Educagdo Basica.

O desenvolvimento de habilidades leitoras dos alunos — formas automatizadas de
processamento da informagdo (compreensdo) e de comportamentos durante a leitura — requer,
de acordo com a pesquisa bibliografica empreendida, pratica constante e organizada de muitas
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estratégias metacognitivas, mediadas pela a¢do docente. Um caminho para a didatizacdo do
conjunto de pressupostos teoricos disposto na BNCC (BRASIL, 2018) visando a esse objetivo
foi proposto nesta pesquisa, na forma de procedimentos de leitura. Espera-se, assim, contribuir
para o planejamento e para a realizagdo de uma pedagogia da leitura bem-sucedida e
motivadora.
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