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LITERARY MULTIMODAL AND INTERMEDIA LITERACY: BUIDING A READER/
SCRIPTOR OF NEW MEDIAS
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Resumo: Esse artigo apresenta uma experiéncia diddtica realizada com estudantes da graduacdo de Letras (Portugués, Portugués-
Francés, Portugués-Inglés, Portugués-Espanhol), da Escola de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas/UNIFESP. campus Guarulhos,
durante o segundo semestre de 2015. O objefivo do curso, intitulado “Adaptagdo Literdria e Multimodalidade”, era o de levar o
aprendiz a se apropriar dos conceitos fundamentais de multimodalidade e de intermidialidade por meio de andlise de adaptacges
literdrias em diversas midias. A estratégia diddtica adotada foi a de convidar o aprendiz a tomar o papel de autor/scriptor de uma
transposicdo infermididtica multimodal através do manuseio de uma obra literdria pertencente a uma midia verbal textual (midia-fon-
e) com o objetivo de reconfigurd-la em uma midia qualificada — filme, HQ, stop-motion etc. (midia-alvo) a partir de sua apropriagdo
da linguagem literdria textual.
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Abstract: This paper describes and discusses a course for undergraduate language students (Portuguese, Porfuguese-French,
Portuguese-English, Portuguese-Spanish) held at the Escolu de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas/UNIFESP at the second semestre
of 2015. The goal of the course, entitled “Literary Adaptation and Multimodality” was to help students understand, through the
analysis of literary adaptations to different media, the key concepts in multimodality and intermedia literacy. The teaching strategy
adopted was that of inviting the student to become a author /scriptor of a muldimodal intermedia transposition, reconfiguring the text
of written literature (source media) into different media — film, comics, stop-motion (source media).
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Introducao

Em “Sintaxe da Linguagem Visual”, a professora de comunicacio Donis Dondis
guag yap ¢
questiona o modo como um experiente leitor de linguagem verbo-textual traduz

essa expertise para a leitura verbal de imagens. Segundo o autor,

O alfabetismo visual jamais poderd ser um sistema tdo légico e preciso quanto
a linguagem. As linguagens sio sistemas inventados pelo homem para codificar,
armazenar e decodificar informagoes. Sua estrutura, portanto, tem uma légica

que o alfabetismo visual é incapaz de alcangar. (DONDIS, 2014, p. 18-20)

O autor indica, ainda, que, enquanto o “alfabetismo verbal” se d4 em um
processo dividido em etapas, o “alfabetismo visual” mostra-se carente de uma or-
ganizag¢io precisa (a comunicagdo visual humana nio apresenta um conjunto de
normas e preceitos, metodologia e sistema com critérios definidos). Esta constata-
¢do leva a suposicio de que a sociedade atual estd diante de um longo caminho a
percorrer para uma consolidagio e uma ampliagio (se vidvel) do letramento visual

de leitores. O autor afirma que

[...] a expressdo visual é o produto de uma inteligéncia extremamente complexa,
da qual temos, infelizmente, um conhecimento reduzido. O que vemos é uma parte
fundamental do que sabemos, ¢ o alfabetismo visual pode nos ajudar a ver o que

vemos e a saber o que sabemos (DONDIS, 2014, p. 27, italico do autor).

Partindo da problemitica apontada pela autora e das formas de linguagem
das quais a literatura textual tem se revestido em novas midias (consagrados textos
literarios sio reconfigurados e apresentados em novas linguagens como filmes,
HQ, videogames etc.), o curso “Adaptagio Literdria e Multimodalidade” foi es-
truturado para ajudar o aprendiz a formar um repertdrio conceitual que facilite o
desenvolvimento de seu letramento visual.

O desenho do curso propunha trés etapas de formagio, com os seguintes

objetivos especificos:
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- Primeira etapa: capacitar o aprendiz a analisar e realizar a transposi¢do
multimodal;

- Segunda etapa: a partir do referencial teérico adquirido, levar o aprendiz a
se tornar um criador/manuseador/scriptor de uma adaptagio literdria para a
linguagem multimodal;

- Terceira: realizar uma reflexdo critica sobre o percurso ao longo do curso
e a forma como afetou as nog¢des anteriores do aprendiz de sua nog¢io de

original/adapta¢io/multimodalidade/intermidialidade.

Ao longo do curso, o texto literdrio tornou-se “um laboratério de praticas
discursivas” (GUILLEMETTE, 2009, tradugio nossa) e capacitou o aprendiz
para essa ultima etapa. O aprendiz tomou consciéncia de que os textos sio maled-
veis, méveis e que podem se concretizar em diferentes formas conservando uma
identidade permanente que o deixa reconhecivel.

A avaliagio da produgio dos estudantes bem como o desenvolvimento de
suas acoes ao longo do curso apoioaram-se no quadro de competéncias LLM (/iz-
tératie médiatique multimodale) elaborado por Lacelle e Lebrun (2014).

Dessa forma, em um primeiro momento, os estudantes foram expostos a di-
ferentes percursos no universo da adaptacio literdria, de modo a poder descobrir a
possibilidade de uma pluralidade das formas para um mesmo texto. Em seguida,
eles se muniram de instrumentos/suportes tedricos que lhes permitissem com-
preender o que se entende por identidade do texto e os fatores que o fazem ser
reconhecido em diferentes midias. Finalmente, a partir do manuseio e da desma-
terializa¢do do texto literdrio escrito, foram convidados a reconfigurd-lo em uma
outra linguagem a partir de sua apropriagio.

Esse percurso visava permitir que o aprendiz desenvolvesse um letramento
visual que o habilitasse a ler mais confortavelmente textos literdrios cristalizados

em novas midias.

' O letramento mididtico multimodal (LMM) é dirigido &s competéncias relativas a decodifica-

¢Go, a andlise e & avaliacdo de diversas midias, impressas ou eletrdnicas. Segundo as autoras
do quadro, as midias eletrdnicas abolem progressivamente a fronteira entre leitor e scriptor.
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O curso adotou como referencial tedrico as contribuicoes de estudiosos como
Badouard (2015), Genette (1982), Hébert et Guillemette (2009), Maingueneau
(2014), Saemmer (2015), Vanoye (2011), entre outros.

Formulacdo do curso

O curso apresentou como espinha dorsal um “laboratério de praticas discursivas”
(GUILLEMETTE, 2009, tradugio nossa). A proposta consistia em levar o aprendiz
a construgdo de uma nova linguagem escrita a partir da midia-fonte (texto literario)
capaz de estruturar a midia-alvo selecionada (p.ex.: filme, HQ). O aprendiz, simul-
taneamente, desempenhava o papel de leitor, levado a construgio de um letramento
para a leitura de uma literatura de linguagem visual, identificando a pluralidade de
uma mesma obra e o papel de scripror, interferindo no texto escrito e realizando uma
nova linguagem representada pela literatura intermididtica multimodal.?

A medida que o aprendiz percorria as adaptacdes e se apropriava dos concei-
tos e do manuseio das variagdes do texto escrito, ele se munia para concretizar a
tarefa final do curso. O percurso geral foi dividido em trés grandes etapas que se
desenvolveram a partir de um eixo principal.

A primeira etapa tinha como objetivo explorar diferentes conceitos de adapta-
¢do e o0 modo pelo qual o aprendiz compreendia a questdo da identidade permanente
do texto dentro do processo adaptativo. Constatou-se que, em geral, os estudantes
acreditavam que toda adaptacdo deveria ser a mais fiel possivel ao seu texto-fonte e
que mudar significativamente poderia revelar uma adaptagio malfeita.

Ap6s a conscientizagio de diferentes possibilidades de transformagio do tex-
to, uma segunda etapa foi proposta com o objetivo de levar o aprendiz a percorrer
a adaptagio como exercicio pratico. Mais adiante, um exemplo prético desse mo-
mento serd relatado.

Em seguida, uma terceira etapa confrontou o aprendiz com trés formas de

adaptacio e langou uma discussdo sobre no¢oes de fidelidade e intertextualidade.

2 Otermo latim “scriptor” foi eleito nesse artigo com o objetivo de abarcar tanto o sentido de

um copista quanto o de um escritor, um autor.
3 O curso deu énfase a textos cldssicos como Germinal, de Zola, O estrangeiro, de Camus etc.
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Durante todo o processo, as trés etapas gravitaram em torno do eixo principal do
curso. Desde o inicio, o aprendiz tinha consciéncia de que se confrontaria com
uma experiéncia de apropriagdo do texto literario monomodal e que deveria reali-
zar seu manuseio para uma midia multimodal ao longo da evolu¢io do curso. Vale
dizer, o aprendiz encontrava-se em um processo de letramento que o tornava ao
mesmo tempo leitor e scriptor da literatura multimodal. Isto o levava a entender
que a memoria de um texto literario estd estreitamente ligada 2 memdria do obje-

to/midia em que tal texto aparecia.

Explorando adaptacées e novas midias

Como gatilho para o inicio do curso, uma discussao sobre o sentido dos verbos
adaptar, transformar, mudar buscou jogar luz sobre a “nogio de transformagio” e
a suposi¢do de um ponto de partida fixo (midia-alvo). A partir dos conceitos de
Vanoye (2011), a adaptagio foi apresentada, entdo, como a manutengio de carac-
teristicas essenciais de um objeto primeiro (midia-fonte).

No que diz respeito ao universo filmico, Vanoye afirma, em Ladapration lit-
téraire au cinéma, que “o texto fonte é um trampolim para o devaneio dos cineastas.
Eles se apropriam desse texto, o mimam, o destroem, o refazem mais e mais vezes”
(VANOYE, 2011, p. 9, tradugdo nossa). * O autor compara a palavra frabalho, que
para ele “lembra o trabalho da madeira, o de toda matéria sujeita ao tempo, ao
meio ambiente, a a¢do dos homens” com a do sentido da adaptacio que, segundo
o autor, “transforma as formas” (tradu¢io nossa).’

Nessa etapa do curso, houve uma apropriagio da ideia de Vanoye, amplian-
do-a além das fronteiras da adaptagio para o cinema. Assim, o aprendiz também
viveu um processo no qual foi exposto a possibilidade de se moldar ao tempo, ao

espago e a agao dos debates, transformando-se em um novo leitor/scriptor; vivendo

4 Le texte source est alors un tremplin & la réverie des cinéastes. lls s'en emparent, le choient,

le détruisent, le refont encore et encore (VANOYE, 2011, p. 9).

5 [...] le mot travail évoque le travail du bois, celui de toute matiére soumise au temps, & I'envi-
ronnement, & |'action des hommes. Or I'adaptation transforme les formes (VANOYE, 2011, p. 9).
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uma experiéncia que tinha por objetivo lhe descortinar a possibilidade de uma
adaptacio, tornar mais complexa sua percepgao frente a obra literaria.

Além da ideia de transformagio sugerida por Vanoye, levou-se também em
conta o conceito figurado de palimpsesto® sugerido por Genette (1982) que acredi-
ta que este represente toda obra derivada de uma obra anterior, por transformacéao
ou imita¢do.” Genette vai além e sugere o termo “transmodalizagio” no sentido de
transformagdo de um texto no modo de representar uma obra de ficgdo.®* Com esse
conceito, foi possivel ao aprendiz realizar mudangas no texto escrito, acreditando

na possibilidade de uma midia derivada e ndo copiada da midia-fonte.

Colocando a mdo na massa

Ap6s a discussio e conscientizagio de diferentes possibilidades de transformagio
da linguagem literaria textual, foi proposta ao aprendiz a experiéncia de um per-
curso de adaptagio como exercicio pratico. Nessa etapa, a “madeira a ser trabalha-
da, manuseada” é representada pelo texto.

O ponto de partida foi a reflexdo de Gabriela Hardtke Bohm (2004) sobre
adaptagdo de uma obra literdria cldssica. O objetivo proposto era o de transfor-
ma-la em uma narrativa para criangas. O sujeito adaptador deveria também ter a
preocupagio de tomar o lugar do outro, o leitor-alvo, para melhor executar sua ta-
refa. O romance Germinal (capitulo um, segunda parte), de Emile Zola foi tomado
como objeto a ser transformado, manuseado.

O aprendiz foi, entdo, confrontado com o texto de Zola e assumiu o lugar do
sujeito adaptador: sua tarefa era a de transformar um texto integral em leitura fa-

cil. O romance, considerado uma obra complexa e com caracteristicas préprias da

¢ Papiro ou pergaminho cujo texto primitivo foi raspado, para dar lugar a outro https://
houaiss.uol.com.br/pub/apps/www/v3-0/html/index.htm#1, consultado em 01/04/2017

7 [...] on entendra donc, au figuré, par palimpsestes (plus littéralement : hypertextes) toutes les
ceuvres dérivées d'une ceuvre antérieure, par transformation ou par imitation (GENETTE, 1982).

&  Par transmodalisation, j'entends donc plus modestement une transformation portant sur ce
que |'on appelle, depuis Platon et Aristote, le mode de représentation d’une ceuvre de fiction
. narratif ou dramatique. Les transformations modales peuvent étre a priori de deux sortes :

intemodales (passage d’'un mode & |'autre) ou intframodales (changement affectant le fonctionne-
ment inferne du mode) [GENETTE, 1982, p. 395-394].
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narrativa do século XIX, deveria ser transformado em um texto acessivel a um pu-
blico que, conforme se acredita, teria dificuldades em compreender o texto original,
seja por questdo de faixa etdria, seja pelo idioma, seja por seu repertdrio cultural.
Ao manusear o texto na tentativa de criar uma “versdo simplificada”, o aprendiz
percebeu que era possivel eliminar passagens sem comprometer a boa compreensio
da narrativa de base, bem como acrescentar elementos que modulassem o texto de
forma a torna-lo mais acessivel ao piblico-alvo. O aprendiz buscou uma solugio por
meio do ensinamento de Bohm (2004) que dedica trés partes de seu capitulo para
indicar que adaptar no € s6 eliminar, mas também acrescentar e divertir.

Esse processo de transformagio do fragmento de Germinal em leitura facil,
ajudou o aprendiz a tomar consciéncia de um primeiro modo de transformagio de
texto e de perceber que o adaptador se vé diante de multiplas escolhas ao realizar
uma nova versio da obra em questio. Ao final da atividade, o aprendiz confrontou
seu trabalho com a adaptagio jd feita por Silvana Salerno (2001) e refletiu sobre
sua atitude como leitor/scriptor/adaptador. Nessa etapa, o aprendiz surpreendeu-se
ao se deparar com o texto de Salerno que, apesar de ter apenas procedido a ex-
clusdo de longas descrigdes — sem interferir muito em outras dimensées do texto
— conseguiu, ainda assim, um resultado relevante.

Ao comparar os textos, houve uma sobreposi¢io de ideias que tornou a tarefa

mais interessante. Segundo Genette,

[...] a arte de “fazer o novo com o velho” tem a vantagem de produzir objetos
mais complexos e mais saborosos do que os produtos “feitos de propésito”: uma
fun¢do nova se sobrepde e se confunde com uma estrutura antiga, e a dissonéncia

entre esses dois elementos copresentes dé seu sabor ao todo (1982, p. 556).°

Dando sequéncia a essa etapa, o aprendiz apropriou-se do conceito de multi-

modalidade introduzido por meio de textos que interagem com diferentes artificios

? [...] 'art de "faire du neuf avec du vieux’ a I'avantage de produire des obijets plus comple-

xes et plus savoureux que les produits ‘fait exprés’ : une fonction nouvelle se superpose et s’en-
chevétre & une structure ancienne, et la dissonance entre ces deux éléments coprésents donne sa

saveur & |'ensemble. (GENETTE, 1982, p. 556)
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(imagem, gesto, som etc.) para o estabelecimento de uma interagdo comunicacio-
nal'®, com o objetivo de levar o aprendiz a reconhecer o conceito de multimodalidade
e ler com mais conforto textos em que interagem imagem e palavra.

Em Discurso e andlise do discurso, Dominique Maingueneau (2015) afirma que
a comunicagio é “multimodal”, ela “mobiliza simultaneamente virios canais” (p.

160); o autor destaca ainda que

Realmente, o que mais contribuiu para impor as problematicas ligadas & multi-
modalidade é certamente o fato de que a por¢io dos enunciados “escritos” que
comportam elementos iconicos cresce sem cessar, o que afeta a prépria nogio
de “texto”, tanto que se fala, as vezes, de “iconotexto” para designar as produgoes

semi6ticas em que imagem e fala sdo indissocidveis. (2015, p. 160).

Levando em consideragio a proposta de uma possibilidade plural de canais
de comunicagio, foi possivel idealizar a formacio de um “alfabetismo visual” para
instrumentalizar o aprendiz em direcdo a leitura literdria multimodal.

A partir dessa perspectiva multimodal do texto, deu-se inicio a uma nova
etapa que encontrou em um primeiro momento na linguagem multimodal das
HQs seu objeto de trabalho. Para que o aprendiz pudesse perceber de forma mais
concreta essa multiplica¢io de linguagens em uma midia como a HQ, o texto de
Zola foi retomado e, dessa vez, foi proposta ao aprendiz uma experiéncia de apro-
pria¢do do texto literdrio monomodal (midia-fonte) e seu manuseio em dire¢do a
uma linguagem multimodal (midia-alvo).

A tarefa consistia em adaptar a linguagem textual de Zola em uma linguagem
de sequéncias fixas, a HQ, midia que conjuga diferentes cédigos semidticos que
se integram e constroem em novas perspectivas para o sentido do texto narrativo.

Para isso, tomou-se a midia HQ_Germinal, tomo 1, de Philippe Chanoinat
et Jean-Michel Arroyo (Editions Adonis, 2010, p. 9-12) correspondente ao mes-
mo texto ja utilizado pelos estudantes para a adaptagio para leitura facil (22 parte
do primeiro capitulo). Toda a linguagem textual da HQ_foi apagada previamente

dos baldes das vinhetas e apresentada ao aprendiz que deveria fazer sua prépria

10 Revistas, hieréglifos egipcios, vitrais medievais etc.
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adaptagido do texto a partir das imagens e diferentes simbolos ja utilizados. O
aprendiz percebeu, por meio desse processo, que alguns elementos narrados por
Zola ja estavam explicitos por intermédio de imagens ou onomatopeias nessa nova
midia. Foi um momento de descoberta da imagem e de sua integragao/substitui¢do
ao texto escrito. O trabalho final foi discutido em grupo, o que auxiliou na com-
preensdo da escolha do produto final (p. ex.: muitos estudantes perceberam que
haviam explicitado por linguagem escrita o que ja existia em linguagem visual).

Essas duas experiéncias, a adaptac¢do do texto original para leitura ficil e em
seguida para HQ, foram essenciais para a sequéncia do curso, pois, ao se tornar
ator/scriptor, o aprendiz envolveu-se na transformagio do texto, em seu processo
e suas implicagdes.

Como conclusio dessa etapa, o texto de Pina, em Literatura em Quadrinhos:
Arte e Leitura hoje, serviu como referencial teérico. A autora indica trés tipos pos-

siveis de adaptagio literdria:

Ha4 basicamente trés tipos de adaptacdes: aquelas que, didaticamente, “podem”
substituir a obra-fonte, pois reproduzem o texto integral e pouco interferem na
produgdo original; hd as que investem intensamente na criatividade dos adaptado-
res e selecionam e combinam as partes que lhes interessam do texto-base, interfe-
rindo no enredo, quer pelo movimento das partes, quer pelo trago, pelas cores; ha,
por fim, as que misturam os interesses artisticos, pedagdgicos e mercadolégicos,
usando personagens infantis consagrados, por exemplo, para viver personagens li-
terdrias cldssicas (Cldssicos Disney e Turma da Monica) (PINA, 2012, p. 69).

A partir dessa ideia, foram apresentadas ao aprendiz outras possibilidades de
adaptacio para HQ_com os objetivos especificos que Pina indica. Duas versoes
do texto classico de Dom Juan, de Moliére para HQ: uma que reproduz fielmente
o0 texto e acrescenta imagens, outra em que o autor cria novos cendrios e utiliza
parte do texto de Moli¢re. E ainda, como dltimo exemplo, uma versao de Romeu e
Julieta, de Shakespeare, adaptada por Mauricio de Souza com os personagens da
Turma da Ménica. Ter manuseado o texto de Zola para a midia HQ, confrontado
o resultado obtido com a midia j4 existente e refletido sobre as diferentes possibi-

lidades de adaptac¢do de um texto cldssico escrito para a HQ, levou o aprendiz a

GHIRARDI, A. L. R. Letramento literdrio multimodal e inermididtico: a construcio do leitor/scripfor
de uma nova midia




Linha D'Agua (Online), S&o Paulo, v. 30, n. 2, p. 51-69, out. 2017

considerar possibilidades no cendrio de reconfiguragio textual para outros forma-

tos que até entdo nio faziam parte de seu repertério enciclopédico.

Fidelidade, intertextualidade, transtextualidade

Uma nova etapa do curso confrontou o aprendiz com essas trés diferentes formas
de adaptagdo. Uma discussdo foi proposta a partir das ideias de Stam (2006), em
Teoria e pritica da adaptacio: da fidelidade & intertextualidade.'' Nesse artigo, o autor
indica que tem como objetivo “desconstruir a doxa ndo declarada que sutilmente
constréi o szatus subalterno da adaptagio (e da imagem cinematografica) vis-a-vis
os romances (e o mundo literdrio), para entdo apontar perspectivas alternativas.”
Essa discussio foi enriquecida pelo uso dos conceitos de Genette acerca da trans-
textualidade e das relagdes transtextuais.'? Assim, a adaptagio do texto literdrio foi
trabalhada por dois vieses.

No primeiro viés, discutiu-se a criagio de um roteiro de filme. A base foram
as ideias de Syd Field (2014), segundo o qual “um roteiro é uma histéria contada
por meio de imagens, didlogos e descri¢oes, sempre localizada no dmbito de uma
estrutura dramdtica” (FIELD, 2014, p. 31). Como atividade prética, o aprendiz
deveria ler o conto “A cartomante”, de Machado de Assis e aplicar as teorias de
Field para criar seu préprio roteiro. A proposta consistia em levar o aprendiz a
construgio de uma nova linguagem escrita a partir da midia-fonte (texto literdrio),
com o objetivo de realizar uma midia intermedidria (roteiro) capaz de estruturar a
midia-alvo (filme). Ao ler o conto considerando os argumentos descritos por Field
para a elaboragdo de um roteiro, o aprendiz conseguiu perceber como essa midia
intermedidria ndo corresponde ao texto original e como ela é fundamental para

realizar a midia-alvo.

" https://periodicos.ufsc.br/index.php/desterro/article/view/2175-8026.2006n51p19
(consultado em 26 de abril de 2017)

12 Je dirais plutét aujourd’hui, plus largement, que cet obijet est la transtextualité, ou la trans-

cendance textuelle du texte, que je définissais déja, grossiérement, par « tout ce qui le met en
relation, manifeste ou secréte, avec d’autres textes (GENETTE, 1982, p. 7).
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Em seguida, o aprendiz pode cotejar o roteiro que fabricou ao ja realizado por
Wagner de Assis.” O objetivo de comparagio com trabalhos jd realizados e consa-
grados mostrou-se de grande utilidade em todas as etapas percorridas pelo apren-
diz, pois servio como ancoragem para que ele pudesse entender melhor suas ideias
e realizagdes. Como conclusio dessa etapa, houve a projec¢ao do filme produzido a
partir do roteiro de Assis' e foi discutida a importincia do roteiro realizado antes
da concretizagio de uma adaptagio cinematografica.

Em seguida, foi proposta uma nova adaptagdo cinematogrifica com outro
objetivo: sua concepgio a partir de mais de um texto-fonte e as possibilidades que
podem gerar para diversas novas midias. O segundo viés gravitava, entdo, em torno
da variagdo de um mesmo tema: A bela adormecida. A partir do conto e da versio
mais conhecida dos estudantes brasileiros, a de Perrault, o aprendiz tomou conhe-
cimento de trés versdes realizadas por diferentes culturas: So/, Lua e Talia (1634),
de Giambattista Basile; 4 bela adormecida (1697), de Charles Perrault; e Rosicler
(1812), dos Irmaos Grimm.

Os trés contos foram cotejados a partir de um roteiro de leitura comparativo
em que o estudante deveria preencher um quadro sinéptico (quadro 1) que deixava

mais claras as caracteristicas de cada narrativa.

Sol, Lua e Tilia Ll /Zdormeczda o Rosicler
Giambattista Basile osque Irmios Grimm
1634 Charles Perrault 1812
1697
Familia
Premonig¢ao/dons
Objeto perigoso
Fadas
(continua)

13 ASSIS, Wagner. A cartomante. Roteiro — Histéria, Origem e Comentdrios. SGo Paulo, Im-
prensa Oficial, 2005

4 Filme baseado no conto homénimo de Machado de Assis, lancado em 2004, dirigido por
Wagner de Assis e Pablo Uranga, disponivel em https://www.youtube.com/watchev=2qP3}-IMyfQ
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(continuag¢io)
Sol, Lua e Tilia i z;dormeczda o Rosicler
Giambattista Basile Charl os%ue It Irmdos Grimm
1634 arles Perrau 1812

1697

Decreto

Princesa (nome)

Desencadeamento do
feitico/profecia

Consequéncias

Destino da princesa

Destino dos pais/do
castelo

Principe/rei

Quebra do feitigo

Continuagio apés a
quebra do feitico? Qual?

Moral

Quadro 1: roteiro de leitura comparativo (RAMAZZINA, 2015)

Em seguida, houve a projecio da versdo Disney (1959) para o cinema. Jd de
posse dos dados do quadro sindptico, o aprendiz pode compreender melhor as
escolhas feitas nessa adaptagio, que se baseou nos contos de Perrault e dos Irmaos
Grimm. Como conclusio dessa etapa, a versio Maléfica (2014) foi analisada com
énfase em outras possiblidades de adaptagio a partir de um mesmo tema (nessa
versdo, a malvada feiticeira é personagem central e se mostra capaz de amar Aurora

e ndo desejar sua morte).
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Adaptacdo, midialidade e intermidialidade

Com o objetivo de fechar essa etapa, o aprendiz tomou contato com conceitos de
adaptacio, midialidade e intermidialidade introduzidos por Gaudreault e Marion.
Para o aprendiz, compreender o percurso que uma midia transcorre em diregio a
outra, os conceitos de fabula, syuzhet ¢ midia®™ foram estudados a partir do emba-
samento teérico de Tomashevsky (1973).

Como ilustragio dessa problematica, o aprendiz tinha como tarefa ler o conto
Bola de Sebo (1880), de Maupassant. Em sala de aula, o conto foi “recontado” e “re-
construido” a partir da perspectiva do aprendiz. A medida que as frases iam toman-
do forma e retomavam a histéria de Maupassant, o aprendiz ia compreendendo a
apropria¢do do conto por Chico Buarque de Holanda na musica Geni e o Zepelin,
composta para o musical Opera do Malandro (1978). Mesmo que as duas versdes
apresentem histérias diferentes em contextos diferentes, os estudantes entenderam
que se tratava da reconfiguragio de um mesmo texto difundida em diferentes midias.

O aprendiz compreendeu que fibula e midia mostram-se completamente inde-
pendentes uma em relagio a outra, syzhes vai arbitrar um tipo de relagdo entre as duas,

ou seja, um produto, resultado da encarnagio de um substrato narrativo em midia.

Scriptor de uma nova midia

Como atividade para avaliagio, um trabalho em grupo em trés etapas (realizadas
ao longo do curso) foi proposto ao aprendiz. Desse modo, o curso se propos a ofe-
recer ao aprendiz uma experiéncia de apropriac¢do do texto literirio monomodal
(midia-fonte) e seu manuseio para uma linguagem multimodal (midia-alvo), o que

o transformou em leitor/scriptor desse processo.

15 Segundo Tomashevsky, fabula é o conjunto de fatos associados transmitido em uma obra
especifica; syuzhet é o que acontece de fato, o modo pelo qual o leitor toma consciéncia do
que aconteceu, o texto como se mostra em uma midia especifica, equivalente & fébula apés
o processo de midiatizacdo; e midia é o suporte expressivo, o veiculo semidtico, abstrato
(TOMASHEVSKY, 1973).
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A medida que o aprendiz percorria as adaptacdes e se apropriava dos con-
ceitos e manuseio do texto escrito, ele se munia para a execucgdo da tarefa final
concebida em trés etapas.

Na 12 etapa, ap6s um terco do curso, o aprendiz com seu grupo deveria escolher
uma obra literdria textual para realizar uma transposi¢ao multimodal; escolher qual
transposi¢do seria executada: linguagem original (escrita) -> linguagem da transpo-
si¢do (multimodal); antecipar desafios: Quais? Por qué? eleger o referencial teérico
para justificar as escolhas; justificar a escolha do referencial teérico (Por qué?)

Na 22 etapa, apés dois tercos do curso, todos os conceitos estudados ao longo
das aulas serviram como pilar para o aprendiz, no momento em que ele se tornou
criador/manuseador/scriptor de sua adaptagio literdria em dire¢do a uma linguagem
multimodal. Nessa fase, o aprendiz tinha como tarefa apresentar uma primeira ver-
sdo da adaptacio; explicitar dificuldades afrontadas (vio ao encontro das dificulda-
des antecipadas? Em quais termos?); evidenciar quais foram as principais escolhas
teitas pelo grupo e qual o fundamento tedrico selecionado para essas escolhas.

Com isso, na 32 etapa, Gltima semana do curso, o aprendiz deveria apresentar
a obra completa realizada pelo grupo a classe; indicar as fontes tedricas utilizadas
e, finalmente, responder a questdo: “Como essa experiéncia impactou sua nogio de

original/adaptagdo/multimodalidade/intermidialidade?

Conclusao do percurso

Como trabalho de conclusio do curso (quadro 2), os estudantes apresentaram as
seguintes adapta¢des (alguns exemplos do resultado desse trabalho encontram-se

no anexo desse artigo — figuras 1 e 2):
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GENERO

Romance
Romance

Poesia

Conto
Conto
Poesia
Conto
Romance
Conto
Poesia
Cronica
Conto

Conto

Quadro 2: trabalhos de conclusio do curso (RAMAZZINA, 2015)

A atividade teve por objetivo, de um lado, habilitar o aprendiz a construir
suas proprias estratégias de leitura dos textos literdrios monomodal e multimodal;
de outro, permitir-lhe repensar as fronteiras imaginadas entre lingua e literatura e
transformd-lo em construtor de uma nova linguagem em uma nova midia.

Os resultados do curso indicam que, por meio do exercicio continuo de ma-
nuseio de diferentes linguagens e sua materialidade, o aprendiz desenvolve uma
consciéncia mais aguda da relagdo fusionada lingua/género/midia e de seu papel
ativo como leitor/scriptor/produtor de sentido.

Ao fim do curso, o aprendiz se deu conta de que suas a¢des no espago virtual
e o manuseio dos recursos multimidias o transformaram em ator ndo apenas no
processo de apropriagio e de construgio dos sentidos do literario, mas também
na criagdo de expressdes multimidias de suas descobertas como leitor/escritor/
produtor de sentido.

Esse processo transformou essa fusdo em um encontro, como observa Saem-
mer (2015) a respeito da recepgio do texto digital e que aqui se toma para explici-

tar esse encontro com o texto escrito adaptado para uma nova midia:
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A recepgio do texto digital é definida como um encontro, a0 menos parcial, entre
um texto com seus processos retéricos e suas formas na pagina-tela, e o horizonte
de espera de um leitor dotado de suas capacidades, centro de interesse e referéncias

culturais, membro de uma sociedade com a qual ele partilha uma ou virias linguas,

valores, pritica e imagindrios (SAEMMER, 2015, p. 37-38, tradugio nossa).'®

Pode-se afirmar, ainda, que os recursos multimidias utilizados pelo aprendiz,
parte integrante desse processo, além de permitirem o alargamento das formas de
apropriacio do literdrio em sala de aula, puderam, igualmente, se prestar como vei-
culo para reatualizar a perspectiva da literatura como ferramenta para ler o mundo
em que se insere o aprendiz.

egundo Badouar essa midia tem, acima de tudo, a caracteristica do

S do Bad d (2015), dia tem, de tudo, teristica d
« . » . . 2 K] ~ . .

manuseio” o que permite a possibilidade da transformagio do texto e da interati-

vidade com o leitor. O autor afirma que

Compreender essa dimensio do digital, se apropriar dela, é tomar consciéncia
de que os escritos podem se reconfigurar ao infinito e entdo estarem afinados no
tempo ou serem transformados, que os percursos de navegagio podem se adaptar
ao internauta, e que as midias oferecem uma possibilidade de manuseio, a partir
do momento em que repousam em um formato bindrio (BADOUARD, 2015, p.
55-56, tradugio nossa).!’

Pode-se afirmar que, ao longo do curso, por ter se apropriado do texto escrito
e ter manuseado esse texto, reconfigurando-o em uma nova midia, o aprendiz pode
desenvolver uma leitura mais aprofundada de novas formas de expressao literdria,

transformando-se em um leitor com novas perspectivas de letramento.

16 La réception du texte numérique est définie comme une rencontre, au moins partielle, entre

un texte avec ses procédés rhétoriques et ses formes sur la page-écran, et |'horizon d’attente
d’un lecteur doté de ses capacités, centre d'intérét et référents culturels, membre d'une société
avec laquelle il partage une ou plusieurs langues, valeurs, pratiques et imaginaires (SAEMMER,
2015, p. 37-38).

17" Comprendre cette dimension du numérique, se |'approprier, c’est prendre conscience que

les écrits peuvent se reconfigurer a l'infini et donc étre affinés dans le temps ou étre transfor-
més, que les parcours de navigation peuvent s'adapter & |'internaute, et que les médias offrent
une possibilité de manipulation & partir du moment ou ils reposent sur un format binaire (BA-
DOUARD, 2015, p. 55-5¢).
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ANEXOS

Engragade. Quande Se vocé achasse eles ruins

examinei o seu lixo, mesme, teria rasgado. Eles sé
decidi que gostaria de estavam dobrados.
conhecé-la. Acho que
foi a poesia.

Se eu
soubesse que
B, vocé ia ler...

S6 ndio fiquei com eles océ tem razdo. Atravé
porque, afinal, estaria do lixe, o particular se Bom, af vocé
roubando. Se bem gque, ndo torna poblico. O que j& esta indo
sel: o lixo da pessoa ainda sobra da nossa vida fundo demais
& propriedade dela? privada se integra com a no lixo. Acho
S scbra dos outros. aue.

Acheo que n3o.
Lixoc é dominio

piblico. O lixo é comunitario.

E a nossa parte mais
social. Sera isso?

4

Limpei, mas ainda ndc
preparei. Quem sabe
a gente pode...

Acertou. Comprei
uns peixes e limpei.

Figura 1: Excerto de HQ feita para a adaptagio do conto O /ixo, de Luis Fernando Verissimo.

GHIRARDI, A. L. R. Letramento literdrio multimodal e intermididtico: a construgdo do leitor /scriptor
de uma nova midia




Linha D'Agua (Online), Séo Paulo, v. 30, n. 2, p. 51-69, out. 2017

Figura 2: Imagens selecionadas da adaptacio em stop-motion do poema

Familiale de Jacques Prévert.
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