Este trabalho apresenta
os relatos dos atendi-
mentos psicanalitico e
fonoaudioldgico de uma
crianca autista, focali-
zando a emergéncia e 0s
desdobramentos da lei-
tura e da escrita nesse su-
jeito. As autoras pro-
pdem reflexdes sobre al-
guns aspectos da direcdo
do tratamento e interro-
gam os limites da consti-
tuicdo subjetiva nesses
casos. Abordam ainda o
tema das intervencdes in-
terdisciplinares e discu-
tem o0s parametros que
nortearam a aproxima-
cdo das clinicas psicana-
litica e fonoaudioldgica.
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FROM STEREOTYPY TO
THE CONSTITUTION OF
LITERACY IN A CHILD
WITH AUTISM: TWO RE-
PORITS... AND A ROUTE
The aim of this paper is
to examine some clinical
observations concerning
the emergence of reading
and writing in an autis-
tic child. Reports of the
psychoanalitical treat-
ment and of the speech
therapy are presented.
Some questions about the
course of treatment and
the possibilities of subjec-
tive constitution in such
cases are discussed. Fi-
nally, it explores the issue
of interdisciplinary inter-
vention and discusses
some principles which
guided the relation be-
tween the different clini-
cal fields.
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A proposito da possibilidade de relatar

os atendimentos psicanalitico e fonoaudioldgico de
um menino autista, nos perguntdvamos sobre as
distingdes entre a escrita de um artigo — ainda que
este contivesse recortes clinicos de casos — e a escri-
ta de um caso clinico.

Alfredo Jerusalinsky (2002), em Razdo e mé-
todo para apresentacdo de casos clinicos, nos diz que
sd0 justamente nossos pontos de ignoradncia que
nos levam, pela via da transferéncia, a consultar
um outro. Tal direcionamento pode possibilitar
uma tor¢do, um corte em relagdo ao que vinha ocor-
rendo até o momento.
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Nossas interrogacGes partem, sobretudo, de uma posicdo
ética: uma aposta que esse reordenamento possibilite que algo
novo surja, seja quando se formula um pedido de anélise, de su-
pervisao ou, na mesma direcdo, na escrita de um caso clinico. Na
escrita, 0 Outro ao qual falamos esta sempre posto, impresso.

Ha ainda uma outra consequiéncia dessa mesma posicéo éti-
ca: a possibilidade de uma atuacédo interdisciplinar. No traba-
Iho com essa crianga uma aproximacao entre a clinica fonoaudi-
oldgica e a psicanalitica aconteceu em dois distintos momen-
tos. Inicialmente, ainda na fase de diagndstico, em que o0s pro-
fissionais, desvinculados de uma posicédo de todo-saber, mostra-
ram-se sensiveis as contribuigdes de outras disciplinas. Num
segundo momento, a emergéncia de novas producfes na analise
da crianga que apontavam para a fala e a escrita levou a proposta
de que o atendimento fonoaudioldgico tivesse inicio, ainda que
aquela altura ndo fosse possivel formular claramente o porqué
disso. Apresentaremos a principio, um relato desses dois trata-
mentos, formulando, ao final, alguns fundamentos dessa atua-
¢éo interdisciplinar.

DA AUDIOLOGIA A PSICANALISE

Os pais de Bruno chegam a Derdic? buscando a indicacdo
de um aparelho auditivo, pois o filho, que néo falava, tinha rece-
bido um diagndstico de surdez, a partir de um exame que reali-
zara — 0 BERAZ

Criancas que parecem ndo responder ao som, ou, ainda, que
ndo falam quando isso ja poderia ser esperado, conduzem 0s pro-
fissionais a hipo6tese de uma surdez sensorial. Apesar do diagnos-
tico anterior, a fonoaudidloga que os recebe decide proceder a
avaliagdo por intermédio de outros exames. As respostas compor-
tamentais da crianca, durante as avaliacfes por meio de sons pro-
duzidos com diferentes instrumentos musicais, fazem parecer que
ela ndo ouve. Entretanto, a audiologista registra os reflexos de
palpebras. Na avaliagdo denominada Emissdes OtoacUsticas®, 0s
dados indicam audi¢do normal. Cabe ressaltar que, por serem
métodos de avaliacdo eletrofisioldgica, tanto o BERA quanto a
avaliacdo EmissOes Otoacusticas ndo dependem da colaboragao
daquele que esta sendo avaliado.

Surpreendentemente, numa dessas consultas, B. volta seu
olhar na direcdo de uma estagiaria que, sentada atras dele, acaba-
ra de produzir um ruido (sem finalidade de avaliagcao) ao folhear



uma revista. Como a auséncia de fala e a aparente surdez também
podem ser indicativos de uma falha na constituicdo subjetiva, o
diagnostico de surdez pode ficar em suspenso, e a audiologista
decide por um encaminhamento a psicanalista (Pavone, 2000a).

N4o sdo raros os casos de criangas autistas anteriormente di-
agnosticadas como surdas. Essa aparente surdez de criancas fala-
nos de uma percepcdo ndo recortada pelo significante, consequ-
éncia da defesa priméria do autismo (Pavone, 2000b).

DA ESTEREOTIPIA NO NUMERO AOS
RECORTES COMO SUPLENCIA

Quando os pais trazem Bruno para o atendimento, muito
pouco tém a dizer sobre esse filho, sobre um lugar que pudesse
ocupar. Contam que até 1 ano de idade, morando apenas com a
mae e a familia do pai na cidade de origem deles, Bruno passava
muito tempo com seu avd paterno. O pai diz que o0 avd tinha essa
“coisa meio enlouquecida” (sic) de falar com Bruno, ainda que
fosse certo que o menino ndo pudesse entender nada. Por outro
lado, ele sup@e que a mudanga para outra cidade e o distancia-
mento em relacdo a esse avd sejam a causa de suas dificuldades.
Seu av0 constantemente levava-o ao portdo de casa para que ali
ficassem olhando a rua e os carros que passavam. Ele conta que
Bruno j& falava algumas palavras nessa idade, “carro e mama”,
que desapareceram completamente ap6s a mudanca deles para
Sdo Paulo.

Durante muito tempo em suas sessdes limitava-se a ficar na
janela olhando o movimento dos carros, deitado no chéo e olhan-
do as mdos que ele agitava diante dos olhos, ou ainda batendo as
méaos nas orelhas estereotipadamente.

Aos poucos um interesse particular pelos niumeros aparece
de diferentes maneiras: apertando o teclado de um telefone de
brinquedo, detendo seu olhar nos reldgios de pulso ou ao ocu-
par-se de percorrer as diversas paginas de um calendario, reini-
ciando esse processo quando chegava ao fim.

Nenhum desses elementos parecia poder ser tomado por
seus pais como atos com alguma significacdo e que indicassem o
direcionamento de um interesse ou particularidade desse filho.
Entretanto, em situacfes ainda incipientes era do lado do pai
que alguma aposta de mudanca de posi¢do subjetiva comparecia
para essa crianca. Nas sessdes, 0 pai solicita sua atencdo escreven-
do 0 nome e sobrenome do filho numa folha de papel. Sempre
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que chega em casa, ao final de um
dia de trabalho, escreve num papel
as contas do dinheiro que recebeu
naquele dia. E possivel supor que
Bruno acompanhe-o, mesmo que a
distancia.

Seus direcionamentos aos car-
ros e aos numeros, ainda que estereo-
tipados, eram intrigantes. Apesar de
ndo simbolizadas, tais incidéncias
portavam marcas do pai e do avo.

Laznik (1997), em seu livro
Rumo a palavra, nos fala do estatu-
to das estereotipias. Tais ocorrénci-
as, apesar de seu retorno insistente,
tém um fim de descarga motora an-
tes que de ato. Seriam residuos de
gestos esvaziados de sua funcdo de
comunicacéo, e a autora propde que
apenas na origem pudessem ter tido
valor de ato. Aparece assim uma
importante distingéo entre as insis-
téncias estereotipicas — ruinas de
um ato — e a ordem da repeticdo
(Wiederholungszwang) — de repre-
sentacdo de auséncia.

Nesse sentido, a autora propde
como direcdo do tratamento a bus-
ca de restaurar nesses comportamen-
tos seu valor representacional, ligan-
do-os as representacdes de palavras
a fim de que adquiram um valor para
além de seu corpo, que ainda res-
ponde como um puro real de des-
carga motora.

O trabalho com os carros e 0s
numeros segue em diferentes dire-
¢cOes. Foram meses de trabalho
olhando pela janela onde a analista
buscava as extensdes mais diversas
para 0 que se passava la fora: 6ni-
bus, suas cores, nimeros, destinos,
motos, barulhos de ambulancias.
Nesse mesmo movimento, em que



0s Onibus iam e vinham alternada-
mente, a analista antecipava-os em
sua fala dizendo “tchau” antes que
fossem embora e, quando iam em-
bora, chamava-os de volta.

Mais além, incluia a crianca
nessa série, dizendo: “ O Bruno esta
aqui na janela esperando vocé pas-
sar, 6nibus”. Ou, ainda, solicitando
a ele que se despedisse dando tchau.

Muito tempo se passou no va-
zio de qualquer retorno da crianga
que fizesse supor que essa interven-
¢do estivesse provocando algum efei-
to. Até que ele comeca a balancar os
dedos a chegada dos dnibus e a mo-
vimentar a cabe¢a quando iam em-
bora, virando-a e dirigindo o olhar
na direcdo para a qual se iam.

Mesmo assim, quando um re-
torno da crianga parecia acusar um
enderecamento, ficava-se muito tem-
po sem que fossem possiveis novos e
distintos direcionamentos.

Do lado dos nameros, as inter-
vencOes parecem ter tido um cami-
nho mais frutifero. Sua excitacdo ao
encontrar nameros em calendarios
ou péginas de revistas ficava expressa
claramente numa agitagdo dos dedos
e aproximacao destes aos olhos. Tal
movimento fazia pensar em alguém
gue “conta com os dedos”.

A analista decide operar conta-
gens: de 6nibus, de dedos da méo,
até trés antes da queda de um carri-
nho ou 6énibus da mesa. Mas a que
realmente o entretém e o tira da
posicdo de fechamento é quando a
analista conta até cinco e depois o
alcanca no umbigo dizendo seu
nome como 0 sexto termo:

— Um, dois, trés, quatro, cinco,
e Bruno.
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Ele ndo apenas sorri, como pede
que isso se repita muitas vezes. Essa
marca se inscreve, recortando seu
corpo, tecendo a borda pulsional a
partir da qual se representara como
sujeito.

No segundo ano de tratamen-
to, sua escolarizacdo inicia-se numa
pequena escola do bairro em que
moravam. Sua professora, desde o
inicio, relatava com entusiasmo
tudo o que percebia que 0 menino
sabia. Bastante atenta aos movimen-
tos da crianca, acompanha-o no
momento em que ele escolhe, entre
livros que ali se encontram, um de
matematica. Bruno se detém, reco-
brindo com um [&pis 0s ndmeros
que encontra. Fundamentalmente
dedicava-se a encobrir nUmeros nas
paginas em que eles estivessem mis-
turados com letras, como acontece,
por exemplo, num problema mate-
matico cuja formulagdo é composta
por palavras e nimeros. Ele néo co-
bria letras, apenas nimeros. Isto nos
fez pensar que ele os diferenciava,
porém, ainda ndo era possivel saber
a extensdo em que poderia operar
com eles. Ele aceita e pede a sua
professora que escreva com ele pagi-
nas e paginas de nameros. Acompa-
nhava-a com o olhar ou com a méo
sobre a dela nessa escrita.

Nas sessdes ocupa-se basica-
mente de folhear revistas, detendo-
se principalmente sobre as paginas
qgue contém nameros: sua preferi-
da era a que trazia as cotacBes da
bolsa de valores. Embora houves-
se um notavel interesse pelos na-
meros e carros das revistas, ainda
ndo era possivel uma intervencao
que permitisse interrompé-lo em



sua tarefa. Ele parecia mais envolvido no movimento de folhe-
ar a revista do inicio ao fim do que num trabalho representaci-
onal. Apesar disso, a analista recorta e cola das revistas, name-
ros, figuras de carros e palavras pelas quais ele parece se inte-
ressar.

E nessa mesma época que ele traz & sessdo um livrinho que
conta a histéria do personagem Pindquio. A mae conta que ele
estava ha dias com esse livro pela casa. Nessa historia lemos com
surpresa:

“Gepeto, um velho carpinteiro, conversava com seus bonecos
de madeira como se eles fossem pessoas de verdade... bastaria um sopro
de vida, para que se tornassem reais. Ainda boneco, Pin6guio, com
fala e roupa de menino, escuta de seu pai:

— Vocé é o filho que eu tanto quis ter! Farei de vocé um
homem de verdade... como todas as criancas, ira a escola, brin-
cara...”

Pin6quio porém, desvia-se do caminho para a escola. O pai,
a sua procura, perde-se no mar e é engolido por uma baleia. O
boneco salva seu pai, e ai sim pode ser transformado por uma fada
num menino de verdade.

E a partir do que pode ser valorizado por seu pai-avd* que
essa crianca podera resgatar, de um “naufragio” inicial, um lugar
de ideal para advir como menino.

Nesse mesmo periodo Bruno se detém olhando para fora da
sala, ja ndo mais pela janela de vidro transparente, mas por outra
com um espelho que lhe retorna a propria imagem, a0 mesmo
tempo em que, fechando-se suas cortinas, permite-lhe fazer-se
desaparecer. Jogos de borda aparecem nas sessdes: entra e sai da
sala, abre e fecha a janela, esvazia e enche, deixa a méo passar por
uma fresta sem vidro, deixa cair bonecos da borda da mesa, e
busca reencontrar sua analista, que se esconde quando ele sai da
sala. Tais jogos revelam o movimento constituinte do sujeito, no
qual a crianca captura sua propria imagem ao mesmo tempo em
que a pde na série presenca-auséncia, na descontinuidade signifi-
cante (Jerusalinsky, 1999).

Estamos no quarto ano de tratamento. Um material em-
borrachado que associava nimeros e quantidades representadas
em figuras geométricas permite perceber que Bruno conhece a
sequéncia de nimeros de 1 a 10. Mas sabe contar? Bruno circu-
la pelos corredores da instituicdo. Seu trabalho se da nas portas
das salas, em suas bordas, cada qual com uma inscri¢do no topo:
seu namero.

Suas vocalizagGes, que haviam se intensificado bastante nesse
periodo, levam a analista a consultar uma fonoaudidloga. Segui-



mos um periodo breve de gravacdo dessas producdes sonoras,
que desaparecem quando Bruno volta a se debrucar sobre as
revistas.

Sua posicdo defensiva ja ndo aparece tdo intensamente, e,
entre uma pagina e outra, Bruno deixa que a analista faca alguns
recortes. Do mesmo modo, ele passa a colar o que foi recortado
em folhas de sulfite. Aos poucos ele mesmo escolhe o que sera
recortado. Solicita, puxando a mao da analista e entregando a
tesoura para que ela recorte.

Suas preferéncias sdo os carros, 6nibus, ruas com movimen-
to de carros, salas de aula, nUmeros, nomes de carros, pessoas de
costas olhando para trés, comidas e objetos de que ele gosta. A
principio tais imagens pareceram quaisquer, porém, sua insistén-
cia e repeticdo apontavam para a hipotese de um trabalho psiqui-
Co com a representacgdo, indicando a existéncia de uma ligacéo
entre a imagem sonora da palavra e uma imagem visual.

Recorta também cenas de pessoas em mesas de bar. Tal inci-
déncia s6 pode ser compreendida muito tempo depois, quando
seu pai conta que levava Bruno quando sai para beber com os
amigos no final de semana. Relendo suas produgdes, é possivel
reconhecer que B. conta o que n&o fala, construindo nestes recor-
tes e montagens a rede de sua constituicdo como sujeito.

A analista propde uma outra extensdo: escrever seu nome em
cada uma dessas folhas. A principio ele apenas a observa escre-
vendo. Depois, ao ser solicitado, escreve algo também. Abaixo do
seu nome ja escrito ele faz circulos: tantos quantos o nimero de
letras. Foi possivel também identificar, em outros escritos, as le-
tras B ou N.

As articulacOes entre palavras e imagens, entre imagens acUs-
ticas e imagens visuais, entre representacdo de palavra e represen-
tacdo de objeto que comparecem no tratamento dessa crianca
revelam o movimento das inscrigGes.

Devemos nos questionar, porém, que tempo da inscricdo é
esse e sobre o fato de essa operacdo estar fundamentalmente sus-
tentada em imagens visuais. Laznik (1997) propde pensarmos esse
trabalho das criancas, tal como se apresenta com imagens recorta-
das de uma revista, como um “discurso” situado no nivel da pri-
meira inscricdo significante. A autora nos fala sobre o fato de que a
falha no imaginario torna problematica a organizagdo das repre-
sentacdes préprias ao registro do inconsciente (Vorstellungreprésen-
tanz), e, apoiando-se nas imagens, a crianga pode realizar uma su-
pléncia a circulacdo dos pensamentos inconscientes.

A autora sustenta sua hipotese trabalhando com os regis-
tros da inscricdo no aparelho psiquico, a partir do modelo freu-
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diano proposto na Carta 52 a Fli-
ess. Em tal modelo, o registro in-
consciente ocorre somente a partir
da segunda inscricdo. Na primeira
inscrigdo instaura-se a articulacdo
sincrénica entre duas imagens, ndo
tendo ainda sendo valor de sinais
perceptivos ligados por simultanei-
dade. Ou seja, um signo assim for-
mado constitui uma unidade fixa
entre o significante e o significado,
0 que impedira o deslizamento pro-
prio a cadeia significante. A segun-
da inscri¢do, a do registro do in-
consciente propriamente dito, su-
pGe a hidncia causal, instaurando
uma outra forma de articulacéo que
é diacronica. A riqueza dos proces-
sos inconscientes, metaforico-meto-
nimicos, estara suportada pela or-
ganizagdo da representancia, que
Lacan chamara de significancia.

O SURGIMENTO DA
LEITURA E DA ESCRITA:
A LETRA COMO
SIGNIFICANTE?

Novo momento de consultar
uma fonoaudi6loga. Com sua cola-
boracdo, os recortes ganham contor-
nos mais definidos: entre outras coi-
sas, ela observa que Bruno escolhe
varias palavras que contém as duas
primeiras letras de seu nome: bra-
desco, brasileiro, petrobras (segui-
do do logotipo BR), .com.br. Aqui,
decidimos que ndo haveria apenas
uma assessoria por parte da fonoau-
didloga, mas teria inicio um aten-
dimento fonoaudioldgico.

A professora, agora numa sala
especial de uma escola publica, con-
ta que B. acompanha, com o olhar,
nome por nome dos amigos de sua
sala escritos numa lista na lousa.

A analista passa a propor en-
tdo, ndo apenas o recorte de pala-
vras, mas copia-las numa folha de
papel. As revistas e a TV estdo re-
pletas de imagens e reportagens
sobre as elei¢des. Desta vez ele su-
gere 0s nomes dos candidatos a elei-
cdo presidencial, datas (1994,
1995...) e outras palavras.

Assim como é possivel escrever
0 que se |é, é possivel ler o que se
escreve. Acompanhando as palavras
com o dedo, a analista passa a ler o
que “escrevem”. B. ouve atentamen-
te. Ainda ha duvida se ele pode ler...
A analista decide ler “errado”. Diz
um nome ou numero diferente do
que esta escrito, e ele segura firme
em sua mao fazendo seu dedo voltar
ao inicio da palavra para que leia
outra vez. SO desiste quando a pala-
vra é lida corretamente.

Por que certas operacOes de lei-
tura sdo possiveis de serem identi-
ficadas, mas ainda para ser falada
Bruno depende do suporte na voz
do Outro? Levin (1998) aponta
para o fato de que é essencial a des-
coberta, que as criancas fazem, de
que os livros falam pela voz do
Outro que os Ié, e, desse modo,
entrecruzam-se as imagens, as le-
tras e o som, estruturando-se na
relacdo com a voz do Outro que 0s
interpreta e os diferencia.

“O desejo de aprender a ler e
escrever podera se desenvolver se por
ali circular o enigma, o enigma que
comegou a ser tecido entre o livro, a



voz, a imagem, os desenhos, as ga-
ratujas e o Outro. Pois 0 que se diz
e se articula na voz pode ser escrito,
e 0 que se escreve, inscrevendo-se
num papel, pode ser dito” (Levin,
1998, p. 121).

Na sala de aula Bruno pode
perfeitamente distribuir as agendas
dos colegas, que sdo idénticas, mas
gue tém o nome de cada um escrito
na capa.

Alguns retornos a cidade de ori-
gem ocorreram de modo esporadico
e breve depois da vinda dessa fami-
lia para Sdo Paulo. Entretanto, ap0s
seu retorno da Gltima viagem que
para la realizaram durante um més,
foi possivel notar uma importante
diferenga na posicdo de Bruno.

De imediato chega a primeira
sessdo escolhendo o que recortar.
Apos recortar a foto de um compu-
tador, ele mesmo escreve algo e de-
pois solicita que a analista escreva.
Respondendo a seu pedido, come-
¢a a escrever seu nome, porém, di-
ferente de outras vezes, com sobre-
nome. Efeitos transferenciais do
que pode ser resgatado sobre a fili-
acdo nesta familia?

Ele solicita, puxando pela méo,
para ir até a outra sala, onde fica um
computador. Enlagado ao que recor-
tou no inicio da sesséo, a analista
toma seu gesto como um ato e deci-
de ligar a maquina.

A principio, Bruno restringe-se
a copiar o que ele porta escrito em
suas camisetas ou o que ele encon-
tra pela frente. Digita com destre-
Za, e a analista sugere que ao térmi-
no leiam o que ele copiou.

Sem nenhuma intencionalida-
de, certa vez em que ele copia 0s
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algarismos 515, a analista 1é “cin-
co, um, cinco”. Ele insiste para
que retorne e leia de novo, e sé
desiste quando é enunciado “qui-
nhentos e quinze”.

Mesmo que a hipdtese ainda
fosse de que sua escrita estivesse des-
tinada apenas a pequenas diferen-
ciagdes (letras/numeros, passar da
letra impressa para a letra bastéo,
copiar palavras ja escritas), a ana-
lista propGe escrever 0s nomes de
alguns animais de plastico, que
usou em suas brincadeiras e que
foram levados numa pequena caixa
para a frente do computador. A
analista escreve o nome de cada
animal em uma tira de papel. Ele
copia esses nomes, mas também
busca numa folha de jornal outros
nomes para copiar: dos candidatos
a presidéncia. Entretanto, na ses-
sd0 seguinte, 0s nomes dos animais
nao estavam junto deles na caixa, e
ele comeca a escrever seus nomes
antes que “a legenda” estivesse ali
pra servir de cépia: Cavalo, “caalt™;
galinha, “gatga”; vaca, “Vgcgca”;
carro, “carro”; boi, “boi”; camelo,
“camio”; ledo, “leio”; tigre, “tige”.
Quando terminam os bichos da cai-
xa, ele copia 0s nimeros de um te-
lefone. A analista arrisca ditar um
ndmero para que ele escreva, dizen-
do “cento e vinte e sete”, e ele digi-
ta: 127. Em outra sessdo, sugere le-
varem outros objetos na caixa. Ele
aceita, apesar de sempre iniciar
cada novo trabalho, fazendo cépia,
e ndo escrita. Depois, cada nova
fruta que a analista pega dizendo
0 nome, ele se volta para digitar:
limdo, escreve “limmao”; a analista
diz laranja, e ele escreve “lataaga”;



mexerica, “measriy”; tomate,
“tomtwe”; ou ainda casa, “caasa’; e
vaca, “Ycaa”.

Ao mesmo tempo, o dominio
de alguns comandos no computa-
dor parece fascina-lo: aprende a dar
“enter” para fazer o espago entre as
palavras, ocupa-se de certas teclas
que fazem acender luzinhas no te-
clado, e outras que fazem surgir
imagens na tela ou sons, copia o que
esta escrito nas teclas (Caps Lock,
Scroll Lock, etc.), ou a marca do com-
putador. Bruno sabe que deve aguar-
dar para poder desligar.

Pommier (1996), em Nacimi-
ento y renacimiento de la escritura,
nos fala das intrincadas relacGes
entre o visual e o auditivo no pro-
cesso de leitura e escrita. Primeira-
mente ressalta que a escrita ndo re-
sulta de uma tradu¢do da sonori-
dade dos vocébulos.

“Quando lemos ou escrevemos,
ndo nos apoiamos sobre as letras as
quais damos forma, mas sim sobre
0s vocabulos em que pensamos”
(Pommier, 1996, p. 288).

Seguindo o que o autor pro-
pBe nesse mesmo trabalho, se le-
mos, é porque reconhecemos uma
palavra da qual ja tinhamos a pos-
se, € aqui 0 que nos serve de apoio
ndo sdo as letras alfabéticas, mas
sim o significante.

Na leitura hd uma distincdo
entre 0 que se vé e 0 que deve ser
lido. N&o lemos letra por letra, e,
portanto, o que resulta numa leitu-
ra, isto é, a relacdo entre as letras,
ndo esta contido em sua imagem vi-
sual. O vinculo entre elas estara dado
por uma imagem acustica que o Vvi-
sual ndo contém. Ou seja, nao é pela

imagem visual, nem letra por letra,
que alguém pode advir & escrita ou
leitura. Para que se possa ler, é ne-
cessario algo além do que se pode
ver. O som ndo compreende a ima-
gem, e vice-versa.

“Somente pelo lado do que falta
a cada uma dessas consisténcias, so-
nora e visual, é que estas se associam
e se léem. O lado da falta permite
uma leitura global, que ndo é nem
globalizacdo sonora nem globaliza-
¢do visual, mas sim articulacdo das
faltas entre si, com a condi¢do do
recalque sucessivo de cada uma des-
sas consisténcias. O vinculo da ima-
gem visual com a imagem acustica
permite 0 passo da letra ao signifi-
cante, passo que a dupla face da le-
tra autoriza, ja que a imagem, sono-
ra em uma face, ela é, em outra, vi-
sual e associada assim a outras le-
tras. A leitura roda sobre si mesma
gracas ao recalque sucessivo do que
se vé e do que se ouve, de modo que
um vocabulo escrito ndo se resume
nunca a sua fonética e ndo se reduz
tampouco a sua imagem” (Pommi-
er, 1996, p. 289).

Pommier retoma o que Freud
nos aponta sobre os sonhos para abor-
dar aquilo de que se trata na leitura.
Ele ressalta que é preciso esquecer seu
valor de imagem, pictdrico, para que
0s sonhos possam ser lidos, e assim
se ter acesso ao sentido. E essa rela-
¢do entre o visual e o0 acUstico na lei-
tura, em que a imagem sera vista pelo
gue nela falta, que articula a imagem
com o significante. Em outras pala-
vras, estamos na ordem da represen-
tacdo da auséncia.

Sendo assim, podemos pensar
que a leitura depende de que algo



na direcdo do recalque esteja ope-
rando. Mas, no caso deste menino,
em que extensdo?

Fragelli (2002), em seu traba-
Iho Escreveu, ndo leu... A escrita na
clinica das psicoses, conforme apare-
ce no proprio titulo, discute as pos-
sibilidades distintas de que uma es-
crita compareca e tenha efeitos de
subjetivagdo, ainda que restritos.

Podemos, entdo, perceber que
a escrita dessas criangas indica que
algum processo de inscrigéo ocorreu,
mas ndo em toda a sua extensao.
Lacan (1961-2) propde, no Semina-
rio sobre a identificacdo, a operagdo
de instalacdo do significante como
algo que é constituido em trés dis-
tintos tempos. O primeiro tempo
fala da inscricdo do trago, ocorren-
do seu subseqliente apagamento (re-
calque), e o terceiro tempo em que
0 sujeito fard a interpretacdo dessas
marcas inscritas até ali. Para o ter-
ceiro tempo, além do recalque, o
sujeito precisara contar com a ins-
tancia que Ihe permita interpretar o
desejo materno nomeando-0 meta-
foricamente: o Nome do Pai. Tal
operacdo possibilitara que a crianca,
anteriormente proposta ela mesma
como o termo desse desejo, seja lan-
¢ada ao funcionamento da cadeia
significante. Nesses intervalos, en-
tre os significantes que metaforica-
mente se substituem, funda-se o
sujeito, e 0 Nome do Pai permitira
ler essas marcas, produzindo uma
significacdo para si mesmo a partir
da qual podera se designar enquan-
to UM para o discurso.

Como se V&, percorre-se um lon-
go caminho na instalacdo da opera-
¢do significante.
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A principio, para Bruno, letras
e numeros apareciam colados nos
olhos, atrelados a pura percep¢ao,
muito mais que recortados com um
olhar. Na estereotipia, num real in-
diferenciado, ndo se pode reconhe-
cer algo que aponte para 0 registro
pulsional. Situadas no ambito do
tratamento, como uma abordagem
possivel do real, pouco a pouco, tais
incidéncias foram sendo enlagadas
numa série significante possibilitan-
do a crianga representar-se além de
seu corpo real. O que aparecia antes
como letra morta® sofre os efeitos do
enlace imaginario, e faz marca, ins-
crevendo e fundando o primeiro
tempo dessa inscricdo. Sob os efei-
tos do recalque, essa marca sofre as
rasuras necessarias e posteriormen-
te é alcada, ainda que com restrigdes,
ao estatuto significante. Poderiamos
afirmar que para esse menino ja é
possivel representar-se sem que possa
dizer-se, e, portanto, ndo possamos
ainda avistar os sinais de um tercei-
ro tempo da inscrigéo significante.

ALGUNS
DESDOBRAMENTOS NA
LEITURA E NA ESCRITA:
O ATENDIMENTO
FONOAUDIOLOGICO

Ao dar inicio ao processo de
avaliacdo de linguagem de Bruno,
algumas questdes se pdem, como
efeito mesmo do diagnostico de
autismo: pode haver engajamento
desse paciente num trabalho que
visa a fala e/ou a escrita? Ha indici-



0s de que esse atendimento possa
produzir efeitos terapéuticos pro-
prios a clinica fonoaudioldgica?
Considerando-se que se trata de um
paciente atendido em psicanalise,
0 que justificaria a entrada de um
atendimento fonoaudiol6gico?
Pode-se dizer que, subjacente a es-
sas perguntas, uma indagacdo maior
esta presente: quais sdo as questdes
que o diagndstico estrutural formu-
la para a clinica fonoaudiologica,
no que diz respeito a sua pertinén-
cia e até mesmo a suas limitagdes?

Na entrevista inicial, o pai me
diz que Bruno “se desenvolveu mui-
to” desde o inicio do tratamento
psicanalitico. Ao chegar a Derdic,
“era muito nervoso e ndo atendia
ninguém”. “Hoje”, diz ele, “Bruno
ja atende e entende a fala dos ou-
tros. Mas ndo fala.” A mée relata que
a professora ndo esta conseguindo
alfabetiza-lo, nem conseguindo fa-
zer nada com ele. Segundo o pai, a
professora teria dito que ele ndo faz
nada, “so rabisco”. O pai acrescen-
ta, nesse momento, que Bruno “sabe
0s numeros”. A mée diz: “Mas ele
ndo escreve nada ainda, nem 1€”. Ela
prossegue dizendo: “Eu queria que
ele falasse, para ele poder estudar”.
O pai afirma: “Nem eu nem ela ti-
vemos estudo. Tudo o que eu pensei
em dar ao meu filho eu ndo pude
dar, porque ele ndo se desenvolveu”.
Ressaltando que Bruno é uma cri-
anca inteligente, o pai menciona que
da papéis velhos para ele jogar fora,
mas, quando faz 0 mesmo com di-
nheiro ou passes, Bruno ri, e ndo os
coloca no lixo.

Veé-se que os pais fazem diver-
sas referéncias & auséncia da fala e a

auséncia da leitura e da escrita. Cha-
ma minha atencdo que a demanda
de que Bruno fale apareca circuns-
crita a sua possibilidade de estudar.

Uma tensdo entre um investi-
mento na fala e um investimento na
linguagem escrita é sustentada ao
longo desse periodo de trabalho com
a crianca. De inicio, eu me ocupo
igualmente de ambos.

Os atendimentos de Bruno sdo
gravados, e 0 proprio ato de grava-
los converte-se num trabalho com a
fala. No inicio de cada sesséo, colo-
co uma fita no gravador e registro
“Hoje ¢ dia X, gravacdo do Bruno”.
Ponho esse trecho para ele escutar e
digo: “Tudo o que a gente falar sai
aqui; depois a gente pode escutar”.
Quando ele vocaliza algo mais au-
divel, eu mostro a Bruno esse tre-
cho da gravacdo, dizendo: “Voce
ouviu? E vocé quem esta falando
aqui”. Durante algumas semanas,
Bruno parece muito interessado nes-
sas gravacdes: ele mesmo pega o gra-
vador e uma fita no armario no mo-
mento em que vamos iniciar a ses-
sao. Além disso, ele me pede repeti-
das vezes para escutar trechos da
gravagdo em curso.

A producdo vocal de Bruno,
que € bastante esporadica, ¢ tam-
bém espelhada em minha fala. As
vezes é possivel aproxima-la de al-
guma forma da lingua, inserindo-a
em cadeias/textos em que ela pode
ganhar sentido. Por exemplo, num
momento em que ele vocaliza “6”
ao folhear uma revista (sem apon-
tar para nada), eu digo “Olha que
legal!”, apontando uma figura na-
quela pagina. Num outro exemplo,
ele produz algo préximo a “fam,



fam”, e eu digo “Vamos? Cé ta dizendo ‘vamos™? Cé ta pedindo
pra ir embora? Entdo vamos”.

O interesse de Bruno pelas gravacdes perdura somente algu-
mas semanas. Ele deixa de pegar o gravador ao escolher o que leva
para a sessdo, e ja ndo pede para escutar o que é gravado.

Percebo que a escolha dos objetos com os quais Bruno se
ocupa tem relagcdo com a escrita. Como relatarei a seguir, seus
movimentos em direcdo a esses objetos mostram-se mais consis-
tentes. Desse modo, o trabalho com a leitura e a escrita vai, pou-
co a pouco, ganhando mais espago nas sessGes com a crianca.
Pode-se dizer que o investimento terapéutico incide sobre 0s ob-
jetos em relagdo aos quais eu posso ver sinais de uma abertura e
um interesse maiores por parte de Bruno.

Desde as primeiras sessdes de avaliagéo, observo uma série de
indicios de que a escrita — aqui entendida como um Outro, isto
é, como um funcionamento linguistico-discursivo representado
pela escrita daqueles que j& escrevem (Mota, 1995) — ja produziu
algumas marcas na producdo de Bruno. O modo pelo qual ele
ocupa o espaco do papel ndo é qualquer. Seus tragados sdo produ-
zidos da esquerda para a direita, numa direcdo horizontal. Ao
chegar a borda da folha, ele péra, ou entdo passa a produzir tragos
embaixo dessa primeira linha, sempre numa orientagéo horizon-
tal e da esquerda para a direita. [Figura 1]. Esses dados séo reve-
ladores de um certo grau de enlacamento desse sujeito pela escri-
ta, dado que nossa escrita organiza-se ao longo de linhas horizon-
tais, da esquerda para a direita.

Figura 1

Num primeiro momento, os tracados de Bruno sdo quase
sempre circulares. Seu gesto custa a se interromper, de maneira
que essas formas assemelham-se a “novelinhos” (sdo quase “pre-
enchidas” por dentro). Um outra observagdo importante em re-
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lacdo a producdo de Bruno é que
esses tragados sempre se dispéem
numa série. Ou seja, ele ndo pro-
duz um “novelinho”, mas uma se-
qiéncia deles. Vejo ai um outro
indicio de que se trata de uma cri-
anca de algum modo capturada pela
escrita. Nossa escrita (alfabética)
exige letras dispostas em séries.

Na maioria das vezes, um “no-
velinho” é emendado ao seguinte:
ainda que seu gesto de tragar in-
terrompa-se para dar inicio a um
outro “novelinho”, Bruno ndo deixa
espaco entre as formas que produz.
Mais raramente ele deixa um pe-
queno vazio entre um “novelinho”
e 0 proximo. Vale notar que ne-
nhum desses dois modos de tracar
é estranho a nossa escrita, dado
que na escrita cursiva as letras sdo
emendadas umas as outras, ao pas-
SO que na escrita com letras de for-
ma produzimos um pequeno es-
paco vazio entre elas.

Se, por um lado, todas essas
observac@es sao indicativas de que a
escrita do Outro inscreveu suas mar-
cas naquilo que Bruno produz numa
folha de papel, noto que néo se po-
deria falar em diferenciac@es inter-
nas em sua producédo. Ele ndo pro-
duz distingBes entre um elemento
da série e o(s) outro(s), como uma
escrita constituida exige (se produ-
zimos, por exemplo, Ol, trata-se de
escrita, ao passo que, se produzimos
00000, ndo se poderia mais fa-
lar em escrita). Nao se observa, nas
sequéncias tracadas por Bruno, uma
forma circular seguida de uma ou-
tra ndo circular, por exemplo, ou,
ainda, uma forma circular preenchi-
da, e a sequinte, vazia. As “diferen-

¢as” entre um novelinho e outro
(pois eles ndo sdo idénticos) pare-
cem aleatorias, e ndo assinalam a
inscricdo de uma distincdo, de uma
oposi¢do entre formas.

H& momentos, contudo, em
que Bruno utiliza lapis de cores di-
ferentes, produzindo assim uma pri-
meira forma de diferenciacdo em
suas sequiéncias. E interessante ob-
servar que isso ocorre pela primeira
vez num momento em que ele toma
uma folha em que eu vinha fazendo
anotacdes sobre a sessdo e produz
tragcos por cima de minha escrita.
Seria essa diferenciacdo por meio das
cores um efeito de minha escrita,
segmentada, em cima da qual ele
traca? O uso de cores variadas apa-
recerd em outros momentos, e de
modos variados: um “novelinho” de
cada cor, uma linha de cada cor etc.

Figura 2

Minhas tentativas de introdu-
zir outros materiais que permitam a



Bruno escrever ndo produzem efei-
to. Levo letras prontas (dados de le-
tras, letras imantadas), mas ele as
deixa de lado, continuando a pro-
duzir seus tragcados no papel. Deci-
do entdo “segui-lo” nessa direcéo,
isto é, privilegiar o trabalho de pro-
ducdo desses tracos.

Num dos primeiros atendimen-
tos, quando ele conclui sua produ-
¢éo e deixa a folha de lado, eu escre-
vo “Bruno” e a data da sessdo na
parte inferior da folha. A partir dai,
ele passa a me entregar a folha e a
caneta quando termina seus traga-
dos. Eu interpreto esse gesto como
um pedido para que eu escreva seu
nome, e o fago para ele. Depois de
algumas sessBes em que isso se re-
pete, eu devolvo a caneta a ele, e pro-
ponho escrever seu nome “a duas
maos”. Seguro a méo de Bruno e vou
guiando seu movimento de tragar:
escrevemos “Bruno”. Isso volta a
Ocorrer na sessdo seguinte.

Passam-se algumas semanas em
que ele ndo produz nada no papel
(que continua disponivel sobre a
mesa). Ele se ocupa de folhear re-
vistas durante boa parte das sessdes
(as vezes durante sessdes inteiras).
E dificil dizer até que ponto se trata
de uma leitura. Em certos momen-
tos, ele parece simplesmente folhe-
ar revistas até o fim, sem se deter
em nada. Outras vezes, 0s nUmeros
parecem ser o foco de sua atencdo.
Ha uma sessdo em que ele percorre
um longo livro de cronicas, paran-
do a cada pagina terminada em 1:
1, 11, 21, 31, 41, até o final. Por
duas sessbes seguidas, ele olha lon-
gamente para uma foto que mostra
0s participantes do Big Brother Bra-
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sil6. Outras vezes, ele olha mais lon-
gamente para 0s textos do que para
fotos ou figuras. O tempo de aten-
¢do é também muito variavel.

Tento produzir alguma exten-
sao dessa atividade. Pergunto se quer
que eu leia algo para ele e também
se ha algo na revista que ele queira
recortar, mas essas falas ndo parecem
fazer efeito sobre ele. Com outra re-
vista, faco colagens (de letras, de
desenhos), propondo a ele que par-
ticipe disso. Ele continua a folhear
sua revista e parece ignorar o que
estou fazendo.

Quando Bruno volta a trabalhar
com papel e lapis, observo uma di-
ferenca significativa em sua produ-
¢do: seu tracado apresenta-se ao
mesmo tempo mais retilineo, e ele
se produz numa direcéo vertical. O
efeito disso € uma semelhanga com
uma escrita em letras de férma. As
vezes ele deixa espacos entre as “le-
tras”. As diferenciacOes internas as
seqliéncias continuam a ocorrer pelo
uso de cores diferentes. Numa des-
sas producdes, Bruno traca uma for-
ma muito semelhante a um N [Fi-
gura 3]. Ao fazé-lo, ele interrompe
a seqliéncia e deixa a folha sobre a
mesa. Fica muito dispersivo, tenta
ir embora da sala e ndo volta aos
papéis nessa sessao.

Na mesma época, 0s atendimen-
tos passam a incluir um novo jogo,
que desempenhara um papel muito
importante no trabalho fonoaudio-
I6gico com esse paciente. Entre ou-
tros brinquedos que se encontram
sobre a mesa, Bruno escolhe o Cara-
a-Cara. Ele levanta todas as figuras
do tabuleiro e me puxa pela méo,
apontando, com meu dedo, 0 nome



escrito sob cada rosto. Tomo isso como
um pedido de que eu leia para ele.
Trata-se de algo que nunca havia
ocorrido antes (com livros, revistas ou
qualquer outro material que compor-
tasse escrita). Eu leio 0 nome apon-
tado, e Bruno passa a figura seguinte
do tabuleiro, fazendo isso com todas
elas (24 figuras), da esquerda para a
direita, fileira por fileira. Pergunto-
me se seu percurso “fileira por filei-
ra” sinaliza outra marca de seu enla-
camento pela escrita: ao ler, nos mo-
vimentamos “linha por linha”. Nes-
se momento, quem |é sou eu, mas
considero possivel que os gestos de
Bruno ja se encontrem de algum
modo marcados pela atividade de lei-
tura de um outro (penso no gesto de
alguém que Ié passando o dedo sob a
linha, da esquerda para a direita). Ele
repete esse jogo com o outro tabulei-
ro e, a seguir, com os dois tabuleiros
ao mesmo tempo. Nestes, as figuras
estdo dispostas na mesma ordem.
Bruno indica uma pessoa, espera que
eu leia seu nome, aponta a mesma
pessoa no outro tabuleiro, espera que

eu leia de novo 0 mesmo nome, e
entdo passa a figura seguinte.
Bruno retorna ao Cara-a-Cara
durante muitas sessdes. O jogo des-
crito acima se repete algumas vezes.
Num dado momento, em vez de ler
0 nome apontado por ele, eu digo
algo diferente: “menino”, por exem-
plo, ou “menino que usa dculos”. Ele
insiste na leitura do nome, apertan-
do meu dedo sobre a figura até que
eu a tenha produzido. A observacdo
de que Bruno ndo aceita uma outra
fala que néo seja a leitura do nome
produz um efeito importante sobre
minha interpretacdo de sua partici-
pacdo nesse jogo. Embora me ocor-
ra a idéia de que ele possa ter me-
morizado 0s homes (e a relagdo en-
tre eles e as figuras), eu penso, pela
primeira vez, que ele pode de fato
estar lendo. Ainda que se trate ape-
nas de uma possibilidade, isso pro-
voca uma reinterpretacdo do que
veio antes. Poderia o pedido de lei-
tura que Bruno me dirige ser, na
verdade, um pedido para que eu “em-
prestasse minha voz” a sua leitura?

Figura 3




Esse momento do atendimento teve
grande importancia, pois, embora
ndo fosse possivel responder a essa
pergunta, sua simples formulago
teve efeitos sobre minha aposta de
que Bruno poderia ler (caso ja ndo
estivesse lendo aquela altura).

O atendimento € entdo inter-
rompido por pouco mais de um
més, pois a familia viaja para sua ci-
dade natal para o aniversario de ca-
samento dos avés de Bruno. Nesse
periodo, as discussdes do caso com
a psicanalista trazem novos elemen-
tos para sustentar a hipotese de que
Bruno esteja lendo, pois ela relata
que ele reconhece (e ndo aceita) 0s
“erros” de leitura que ela faz propo-
sitadamente (lendo LULA por
CIRO, por exemplo).

Quando o atendimento é reto-
mado, passo a “jogar” com a leitura
dos nomes do Cara-a-Cara. Bruno
aponta Roberto, e eu “leio” Rogé-
rio. Ele aponta Fernando, e eu “leio”
Fernanda. Ele ri e continua apon-
tando com meu dedo, até que eu
tenha lido corretamente. Eu insis-
to: “Mas é José que esta escrito aqui!”
(quando ele aponta Jodo). Ele segu-
ra meu dedo com forga sobre a figu-
ra. Digo a ele: “Que legal, Bruno,
vocé sabe ler!” Nesse momento, essa
nédo ¢ uma fala que antecipa algo que
ainda ndo esta presente, que toma
como leitura aquilo que ainda ndo
é. Bruno ja pode ler, embora ndo seja
possivel caracterizar com clareza de
que “modo de leitura” se trata’.

O efeito disso ¢é a tentativa de
produzir 0 que me parece uma im-
portante extensdo nesse jogo. Leio o
nome das figuras apontadas por Bru-
no e, em seguida, 0 escrevo numa
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folha (sincronizando a escrita do
nome com sua leitura em voz alta).
Busco “descolar” as palavras do ta-
buleiro do Cara-a-Cara. A palavra
lida deve passar ao papel, espaco que
Bruno ja vinha ocupando com sua
escrita embrionéria. O desdobra-
mento que desejo produzir nesse
momento é que as palavras que po-
demos ler possam também ser es-
critas. Bruno aceita essa extensao,
atento. Passa a colocar meu dedo
sobre a figura e, a seguir, conduzir
minha méo até o papel, para que eu
escreva cada nome.

Tento um novo desdobramen-
to desse jogo: escrevo um nome, re-
corto e dou para Bruno. Ele pega a
tira de papel, mas logo a deixa de
lado. Eu a coloco sobre a figura cor-
respondente. Ele tira. Fago o mes-
mo com mais alguns nomes: escre-
vo, recorto e coloco sobre a figura.
Ele sopra e faz 0s papéis voarem.
Depois os recolhe e os pde, empi-
Ihados, sobre o tabuleiro. Na sema-
na seguinte, vejo que ele sustenta
em parte essa extensdo: quando eu
termino de escrever a lista de nomes,
ele procura a tesoura e a pde em
minha mao. Dessa vez, ele indica o
nome no papel, e eu o recorto.

Ha uma outra observagao inte-
ressante, nesse momento: quando
Bruno aponta a figura da Maria, no
tabuleiro, eu digo “mamae” (Maria
é 0 nome de sua mée). Ele ndo acei-
ta e continua apontando a figura. Eu
digo “Ué, mas a mamée ndo se cha-
ma Maria?”, e Bruno solta meu
dedo. Esse dado faz pensar que 0s
nomes lidos nesse jogo ndo necessi-
tam retornar de forma sempre idén-
tica, isolada de outros elementos,



para que o jogo se realize. Ele pode
escutar como tal “o nome” inserido
numa cadeia.

Num momento posterior, vol-
to a propor que 0s nomes recorta-
dos do papel sejam colocados sobre
as figuras correspondentes. Eu co-
meco a fazé-lo, e Bruno, de inicio,
0s retira. Eu o “provoco”, dando a
ele uma das tiras e dizendo: “Quero
s6 ver se vocé sabe onde pde!” Ele
pega a tira com 0 nome escrito e
procura a figura no tabuleiro, depo-
sitando-a sobre o rosto correspon-
dente. Logo a retira, mas faz 0 mes-
mo com todos 0s nomes do jogo
(pondo-os sobre as figuras, embora
ndo os deixe ficar ali). Nesse momen-
to, me dou conta de que vinha es-
crevendo 0s nomes em maiusculas,
com letra de férma, ao passo que,
no tabuleiro, os nomes séo grafados
em letra de imprensa, com apenas
as iniciais em maiusculas. Observo
que essa diferenca ndo representa um
obstaculo para Bruno.

Em certos momentos, enquan-
to eu produzo uma leitura silabada,
sincronizada ao meu gesto de escre-
ver, Bruno produz movimentos ar-
ticulatérios, numa espécie de fala
sem som.

Meu movimento seguinte é o
de “convida-lo” a escrever 0s nomes
no papel. Numa dada sesséo, quan-
do ele me d& a caneta para escrevé-
los, digo que ndo quero mais escre-
ver sozinha e Ihe devolvo a caneta,
indicando que ele os escreva. Bruno
me devolve a caneta, insistindo no
pedido. Sugiro, entdo, que ele segu-
re a caneta para que eu possa ajuda-
lo a escrever, segurando sua mao
(numa escrita a “duas méaos”, como

haviamos feito anteriormente com o
nome dele). Ele aceita, e escrevemos
juntos toda a sequéncia de 24 no-
mes: Bruno aponta o nome, eu o leio
e ele segura a caneta sobre o papel,
a espera de que eu pegue em sua mao
para escrever. Ele ri ao escrever.

O trabalho €é interrompido pe-
las férias. Quando o atendimento é
reiniciado, no ano seguinte, obser-
Vo que o tragado que Bruno pro-
duz sozinho mostra marcas de nosso
jogo de escrever a lista de nomes.
Por vérias vezes, ao chegar a sessao,
Bruno levanta todas as figuras do
Cara-a-Cara, pega uma folha de
papel e entdo produz os “noveli-
nhos”, agora de cima para baixo na
folha, num arranjo espacial que faz
pensar numa lista.

Continuo propondo uma escri-
ta a duas méos, e Bruno se engaja
nela, bastante atento a0 movimento
de nossas maos sobre o papel. Pou-
€O a pouco, vou diminuindo 0 mo-
vimento de conducdo da escrita, ten-
tando deixar o tracado cada vez mais
por conta dele. Cabe destacar um
momento importante nessa “escrita
a duas maos”. Escrevemos “Clara”.
No momento em que chegamos ao
A final, Bruno ndo solta a caneta
(como usualmente faz, voltando-se
para o tabuleiro a fim de indicar a
figura seguinte). Ele segura a caneta
sobre esse ponto do papel, como se
quisesse continuar a tracar a partir
dali. Eu volto a segurar sua mao, sem
propriamente conduzir seu movi-
mento (pois ndo sei 0 que sera tra-
cado ali), e ele produz uma forma
circular (uma letra a mais? uma le-
tra 0?) [Figura 4]. Em seguida, ele
larga a caneta, interrompendo a se-



quéncia (o que é também um acon-
tecimento novo, pois, até entao,
Bruno s6 abandonava esse jogo quan-
do 0s 24 nomes tivessem sido escri-
tos), e ndo volta a escrever nessa ses-
sdo. Na hora de ir embora, Bruno
pega essa folha de papel, amassa e a
joga no lixo.

Figura 4

Figura 5

Na sessdo seguinte, Bruno mais
uma vez me dé a caneta para que eu
escreva 0s homes. Quando eu digo
gue ndo quero escrever sozinha, ele
segura em minha mao, invertendo
0 que ocorrera nas sessdes anterio-
res. Novamente, eu vou pouco a
pouco diminuindo a conducéo de
nosso tracado e tentando deixar 0s
movimentos por conta dele. Ele sorri
enquanto escrevemos. Eu digo: “Que
legal! Vocé estd escrevendo”. Ao fi-
nal da sesséo, ele amassa essa folha e
a joga no lixo.

Essa escrita a duas méos volta a
ocorrer na sessdo seguinte. Dessa
vez, Bruno troca de posi¢do comigo
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diversas vezes: ora me da a caneta e
segura em minha mdo, ora segura a
caneta a espera de que eu pegue na
médo dele. Tento deixar o movimen-
to cada vez mais solto, para que ele
0 conduza. Embora ainda ndo seja
possivel dizer que Bruno escreve so-
zinho, trata-se de algo préximo dis-
so [ver Figura 5]. Além disso, ob-
servo, pela primeira vez, que ele volta
o0 olhar para as pecas do Cara-a-Cara
durante a escrita de um nome, como
Se precisasse “ver como é que Se es-
creve”. Mais uma vez, amassa a fo-
Iha em que escrevemos e a joga fora
antes de ir embora.

Depois disso, Bruno para de
escrever. Ndo se trata de algo inédi-
to em seu atendimento, pois isso
ocorreu antes, embora ele tenha re-
tornado a escrita ap6s algumas pou-
cas sessdes. De todo modo, esse “de-
saparecimento” suscita uma série de
questdes: 0 que teria possibilitado a
Bruno sustentar tantos movimentos
importantes ao longo de um perio-
do de meses de atendimento? E
como se poderia entender essa “in-
terrupcdo™? Quais terdo sido os efei-
tos desse trabalho sobre Bruno e
sobre sua possibilidade de ler/escre-
ver? A continuidade do atendimen-
to talvez me possibilite avangar no
entendimento dessas questdes.

UM PERCURSO
INTERDISCIPLINAR

A aproximagdo entre clinicas ndo
é certamente uma questdo simples
de se abordar, primeiro, porque en-
contramos em muitos pontos uma



sobreposicéo entre as intervencdes e,
segundo, porque aqueles que se ocu-
pam da clinica sabem bem que em
varios aspectos sua pratica ainda esta
por Se escrever.

Em ambos os tratamentos, é
possivel reconhecer intervencdes
que encontram pontos de sobrepo-
sicdo. Sejam elas na fala ou na es-
crita, tais intervengdes visam a ex-
tenséo simbolica e tém efeitos so-
bre a constituicdo do sujeito. Cer-
tas diferenciacBes que comumente
ouvimos, em que o fonoaudi6logo
opera com a linguagem e o psica-
nalista com o sujeito, ndo fazem
sentido. E preciso, pois, diferenciar
0 sujeito do individuo, do bioldgi-
co, e, fundamentalmente, do sujei-
to da compreensdo (o eu em Freud).
A palavra “sujeito” aqui faz referén-
cia a funcdo significante, tal como
ela nos é apresentada por Lacan. O
sujeito é efeito da entrada na lin-
guagem, mas ele mesmo existe na
condicdo de que seja ex-sistente, ou
seja, que ndo se reduza a nenhum
de seus termos. Por defini¢do, um
significante representa o sujeito
para outro significante.

Certamente alguma experiéncia
interdisciplinar nos permitia a cla-
reza de que ndo buscdvamos, com
nossa decisao, que os distintos sabe-
res pudessem se somar, produzindo
uma ilusdo de complementaridade.
Situar um atendimento em uma
nova clinica ndo significa, tampou-
€O, que um ou outro dos profissio-
nais abandone suas especificidades.

Tal aproximacdo visava antes
produzir efeitos no tratamento mes-
mo. Primeiro, porque, a partir de que
uma fala se dirija a um outro, ins-

taura-se uma instancia simbdlica
que possibilitard desdobramentos,
desprendendo o imaginario no qual
essa fala a respeito da crianga pode
estar capturada. A entrada de um
terceiro pode ser considerada, entao,
como um elemento importante no
proprio dispositivo do tratamento.

O segundo elemento importan-
te na direcdo da interdisciplinarida-
de nos parece ser o fato mesmo da
particularidade do objeto que cada
um pode recortar e que se desdo-
brard na escolha de uma especiali-
dade. Assim, gqueremos propor,
como nos aponta Coriat (1997), que
0 especialista em qualquer campo,
pelo seu interesse e estudo de uma
disciplina, contara com mais elemen-
tos que um outro para pensar, re-
cortar, classificar, registrar e desdo-
brar um objeto, de modo que pro-
ponha, quando possivel, um brin-
car mais eficaz. A titulo de exem-
plo, o corpo ganha extensdes mais
intensas e interessantes com um psi-
comotricista, o brincar com a voz
com a fonoaudidloga, as articulaces
do saber com os psicopedagogos. A
autora ressalta que nédo se trata de
demonstrar e exercer nosso saber na
cena terapéutica, mas que ali inte-
ressa desdobrar o saber da crianca e
certamente cada especialista podera
despertar o trabalho na crianca, des-
de um lugar e com extensdes bem
diferentes.

Os relatos clinicos aqui apresen-
tados permitem entrever que 0s
modos pelos quais o psicanalista e 0
fonoaudiélogo recortam e desdo-
bram a producédo do paciente — nes-
te caso, a producdo da escrita — as-
sumem contornos particulares. m
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NOTAS

1 Divis&o de Educacéio e Reabilitacdo dos Disttirbios de Audicdo, Voz e Lingua-
gem, da PUC-SP.

2 BERA, sigla para o nome em inglés do método de avaliago eletrofisioldgica dos
potenciais evocados auditivos do tronco cerebral.

3 Emissoes Otoacusticas ¢ o nome dado ao método de avaliacio eletrofisioldgica
da funcdo coclear.

4 Pai-av é uma sugestdo deste trabalho, ja que Gepeto é pai, pela nomeagdo, mas
avd pela imagem proposta nos livros, e pelo valor dessa conjugacéo no caso desse
menino.
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5 Tal proposta aparece indicada por Laznik
em seu livro Rumo a palavra, a respeito do
que Daniel Marcel aponta, sobre as estereo-
tipias, para o fato de que “o papel organiza-
dor pré-simbolico destes atos ficaram letra
morta” (Laznik, 1997, p. 70).

6 E possivel que, nesse caso, a escolha tenha
relagdo com a presenca reiterada das formas
B e Br no titulo do programa em questéo.

7 Talvez se trate de uma leitura “em bloco”,
na qual as substitui¢des ainda ndo podem
operar, como requer a leitura de uma palavra
nova a partir de uma palavra que ja se Ié
(“ano”, a partir de “Ana”, por exemplo).
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