Este ‘artigo discute uma
pratica de acompanhamen-
to da escolarizagio de
uma crianga com distarbio
global do desenvolvimento
(DGD). A proposta deste
trabalho ¢ mostrar como
esse processo  pode promo-
ver mudancas importantes
no tratamento dessa crian-
¢a-e também na maneira
como ela passa‘a ser olha-
da pela professora e pela
escola. Como, a partir des-
se novo e ampliado olhar
que suporta a diferenga,
pdde-se evidenciar: a ques-
tio do reconhecimento da
singularidade de cada um
dos seus colegas da sala es-
pecial e uma demanda de
mudangas na pritica educa-
cional dessa escola.

DGD; educagio especial;
psicose infantil; inclusio

KEEP ON GOING TO THE
BRIDGE CROSSING
(FOLLOWING THE SCHOOL
EXPERIENCE OF A
PERVASIVE
DEVELOPMENTAL
DISORDERS CHILD/

This article discusses
one practice of school
experience assistance with
pervasive developmental
disorders child (PDD). The
purpose of this work is to
show how this process
could promote important
changes in the child’s
treatment and also the way
she is watched by the
teacher and school. How,
from this new and
enlarged view which
sustains the difterence,
could it be highlighted:
the question of recognizing
the singularity of each one
from her special class
friends and one demand
for changes in educational
practice of this school.
PDD; special education;
infantile psychosis;
inclusion
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CONTINUANDO A
TRAVESSIA PELO
PONTE'

Fernando Anthero Galvéo Colli
Valéria Amﬁncio

ACOMPANHANDO A
ESCOLARIZACAO DA CRIANCA
COM DISTURBIO GLOBAL DO
DESENVOLVIMENTO?

“Procuro despir-me do que aprendi, Procuro
esquecer-me do modo de lembrar que me
ensinaram, E raspar a tinta com que me
pintaram os sentidos, Desencaixotar as minhas
emogées verdadeiras, Desembrulhar-me e ser eu...
E preciso esquecer a fim de lembrar, E preciso

desaprender a fim de aprender de novo...”

Alberto Caeiro

Hé cerca de cinco anos a Pré-Escola Tera-

péutica Lugar de Vida, do Instituto de Psicologia
da Universidade de Sio Paulo, atendia a uma de
suas proprias demandas institucionais (a de ter ym
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de seus segmentos cuidando da in-
ser¢iod escolar de seus pacientes) ao
criar um espago para a formagio do
Grupo Ponte.

A luz da teoria psicanalitica laca-
niana, e com o objetivo de ser mais
um participe do tratamento da cri-
an¢a com disturbio global do desen-
volvimento, o Ponte iniciava o que
se denominou “uma travessia”, pela
inser¢do dessa crianga no processo
de escolarizagio regular. O professor
entdo surge, além de figura princi-
pal deste processo, como um coadju-
vante fundamental do tratamento da
crianca. A ele é pedida, mais do que
oferecida, uma parceria neste traba-
lho, e, em contrapartida, por meio
da escuta psicanalitica busca-se possi-
bilitar a relagio com esse aluno, pro-
piciando a sua insercio.

O Grupo hoje conta com a par-
ticipagio de sete psicologos, duas psi-
copedagogas, seis estagiirios e com a
coordenagio de um psicanalista.

A idéia de insercio escolar da
crianca com DGD, entendida como
uma criang¢a com necessidades educa-

4, e a2 movimentacao

tivas especiais
que a acompanha surgiram da luta
antimanicomial dos anos 60. Uma
das propostas era devolver o “doente
mental” ao convivio social. Junto
vem a proposta de fazer o mesmo
com essa crlang¢a, mas esse convivio,
sim, na forma de integracio ao espa-
¢o escolar, como aquele que oferece
os contornos e possibilita a existén-
cia da infancia atual (Kupfer, 2000).

A histéria desses movimentos
nos conta de seus muitos transtor-
nos. Assim como os internos dos
hospitais psiquidtricos, as criancas
com DGD em processo de integra-
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¢io ou de inclusio na rede escolar
vém encontrando muitas dificuldades,
resisténcias, davidas e conflitos desde
o inicio.

A proposta deste trabalho é
apresentar um caso de inser¢io es-
colar acompanhado pelo Ponte. E
por ele mostrar como esse processo
pode promover mudangas significa-
tivas no tratamento dessa crianga e
também na maneira com que ela
passa a ser olhada pela professora e
pela escola. Como, a partir deste
novo e ampliado olhar que suporta
a diferenca, pdde-se trazer 4 tona a
questio do reconhecimento da sin-
gularidade de cada um dos seus
colegas da sala especial - como su-
aprendizagem nio
padronizada -, abrindo-lhes a pos-
sibilidade de ser devolvidos as salas
regulares. Anunciando o que pode
ser o inicio de um processo de
transicio de uma escola comum
para uma escola inclusiva.

Pretendemos, também, falar da
constante, necessaria, cautelosa e
critica reflexio que esse Grupo,
em nome dessa institui¢iao, faz em
torno da idéia desse tipo de inclu-
sio” escolar - perguntando-se da
entrada de criangas psicéticas nas
escolas; do momento ¢ do modo
de fazé-la, para que esta nio se re-
verta em uma exclusio ainda mai-

jettos de uma

or, mesmo que nio mats respalda-
da pela lei.

Por fim, pretendemos iniciar
uma reflexio acerca das maneiras
pelas quais, 0 acompanhamento da
escolariza¢io da crianga com DGD
pode nos ajudar a pensar a articu-
lagio possivel entre psicanilise e
educacgio inclusiva. Como este




acompanhamento pode promover os
questionamentos necessarios para que
a escola reflita sobre a formacio dos
seus docentes e as competéncias ne-
cessarias para um ensino mais indi-
vidualizado e a integra¢io escolar da
diversidade. Neste sentido, a partir
desse tipo de escolarizagio, a questio
do proprio fracasso escolar, um dos
grandes sintomas da realidade brasi-
leira atual, pode ser abordado.
Embora niao pretenda ser um
modelo a ser seguido, porque consi-
deramos as peculiaridades proprias
de cada experiéncia, este trabalho
procura mostrar que ambientes in-
clusivos sio uma maneira eficaz (se
nio a mais) de se obter uma educa-
¢io de qualidade para todos, consti-
tuindo cidaddos mais capazes de su-
portar e fazer uso das diferengas.

A IDEIA DE PONTE E
TRAVESSIA

Quando este grupo é formado
em 1995, surge com ele a idéia de
um trabalho que fizesse uma interliga-
¢io, uma “ponte”, entre dois lados -
a institui¢io terapéutica e a escola.

Nio se trata de uma ponte, de
um dispositivo institucional, que
faga um simples leva-e-traz de infor-
macdes entre os dois lados, mas sim
de um lugar de éxtimo®. Um lugar
que, de fora (das institui¢bes), pos-
sibilite-nos bem ver o que esta acon-
tecendo dentro delas. E, porque po-
demos ver de uma maneira diferen-
te, tornamo-nos mais aptos a interdi-
tar as instituigdes, para que nio apri-
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sionem seus paclentes (nio gozem
com eles), dificultando ou atrasando
sua entrada na escola ou sua perma-
néncia nela. E, ao mesmo tempo,
que formem uma parceria com a es-
cola, de tal modo que atendam algu-
mas de suas demandas e ajudem-na a
perceber ou até a criar outras refe-
rentes a este processo.

Essa ¢ a 1déia da ponte, ou
como queremos, o Ponte. A travessia
viria por meio deste trabalho - ser-
vir de passagem para que essas crian-
¢as cheguem a escola e algum dia
possam sair dela.

A TRAVESSIA

Esse caso comega a ser acompa-
nhado por um dos autores no final
de 1997, mas, para esta apresentagio,
o remontaremos com fatos que ante-
cederam essa atuagio.

Andressa’
atendidas pela Lugar de Vida. No
ano anterior ela freqiientou uma 12

¢ uma das criangas

série de sala regular com um trabalho
em sala de apoio a deficiéncia visu-
al, na mesma escola. Alguns desen-
contros a seu respeito apareceram
nos discursos das duas professoras -
a primeira, que se referiu a ela
como uma crianga bastante dificil,
devido s suas atitudes esquisitas,
agressivas e ao fato de nio conseguir
falar; a segunda, que falou de uma
crianca interessada, colaboradora e
participativa do processo de aprendi-
zagem, ainda que nio pudesse falar e
tivesse a visio prejudicada.

A professora da classe de 12 sé-
rie, que chamaremos de Lilian, apon-



tou a reprovagio dessa crianga como fato provavel desde o comego
do ano letivo, numa espécie de predigio, e falou defensivamente da
insatisfagio com sua presenca e da certeza de que ela deveria ser
uma aluna da sala especial, se fosse o caso de ser aluna daquela es-
cola. Enquanto isto, a professora do apoio, Licia, apontou para sua
capacidade e os avancos que ela obtinha tanto em relagio aos con-
teudos conceituais como aos atitudinais. Eram dois olhares diferen-
tes sobre a mesma crianga, dois discursos: um que culpabilizou a
crianga e outro que se comprometeu com ela. O mais interessante
era que Andressa gostava muito de Lilian, o que era facilmente
observavel para olhos que podiam ver - que viram, por exemplo,
que, quase todos os dias, ela levou uma mag¢d para colocar sobre a
mesa de sua professora.

O final do ano de 1996 marcou sua saida dessa escola, a pro-
fessora nio pareceu suportar uma mudanga - nio houve lugar para
essa crian¢a nessa Instituigdio. A mie, junto com a equipe do Ponte,
optou pela transferéncia. Andressa iria para uma sala especial, numa
outra escola da mesma rede, em que estudava um coleguinha da
Lugar de Vida - os comentarios sobre a nova professora eram ani-
madores.

O ano de 1997 comecou bem. Quando ela chegou 4 nova esco-
la, aos 11 anos de idade, Celina, a nova professora estava de licenca,
o que nio a impediu de ser recebida 1. As pessoas a estranharam,
sim, mas algo insinuou que nido recuariam diante do diferente que
ela representava. Como a outra adaptagio, esta foi marcada por
estranhamentos na convivéncia inicial entre ela, os adultos e as cri-
angas, mas sua permanéncia na escola foi bem possivel. Diferente-
mente de outras experiéncias nossas, dessa vez nio houve a solicita-
¢ao escolar do laudo psicolégico de encaminhamento para sala espe-
cial, como tentativa de impedir a entrada de Andressa (0 que evi-
denciou a capacidade dessa escola de suportar melhor a angustia de
receber a crianga diferente); i1sto s6 veio a ocorrer tempos depois,
em resposta & exigéncia da delegacia de ensino, mera formalidade.

A volta da professora marcou um periodo de intenso investi-
mento na sua adaptagio, na sua inser¢io naquele grupo-classe, na
aceitagio de seus coleguinhas, um diferente do outro. De fato, aque-
la sala comegou a nos parecer bastante especial. Aos poucos estabe-
leceu-se e fortaleceu-se um vinculo entre professora e aluna, entre
esta e os demais da classe. Com Celina ela perdia as atitudes enten-
didas como agressivas ¢ estranhas, permanecia tranqiiilamente em sala
de aula e fazia algumas atividades.

A inser¢io do Ponte esteve garantida desde o inicio desse tra-
balho pelos convites dessa professora para que estivéssemos de perto
acompanhando seu dia-a-dia com Andressa. Acompanhamento feito
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com visitas peribddicas 4 escola. Pare-
ceu também priorizar sua adaptacio
em detrimento dos contetidos pro-
gramaticos da série. Esse primeiro
ano nessa escola terminou bem, ela
pdde beneficiar-se com essa insercio:
participou dos horarios de recreio,
ainda que como observadora, perma-
neceu em sala de aula, submeteu-se 2
possibilidade de ouvir sugestdes dos
coleguinhas e a cumprir alguns traba-
lhos. A professora, no entanto, cha-
mou nossa aten¢io para o fato de
que ela mesma nio havia conseguido
modificar a produgio dessa aluna, a
fim de que ela obtivesse outros avan-
¢os, agora claramente de contetdos
escolares.

O ano seguinte comegou com
boas novas. O periodo de readapta-
¢io de Andressa na escola foi tran-
qiiilo, ao contrario das outras crian-
cas da Lugar de Vida que necessita-
ram de maiores cuidados nesse mo-
mento de volta as aulas. Celina falou
de saudade de todos os seus alunos.
Novas criangas entraram na sala.

Enquanto na escola o reinicio
ocorreu tranqlillamente, na Lugar de
Vida, Andressa voltou agitada, negan-
do-se a cumprir com os combinados
do grupo, o que deixou a equipe
terapéutica angustiada. Os profissio-
nais nio estavam conseguindo dar
significado 4 mudang¢a de Andressa.
Isso s6 foi possivel mais tarde.

O grande pedido da professora
em relagio a nosso trabalho era que
pudéssemos ajuda-la a alfabetizar An-
dressa, alids, outras criancas da sala
também, se fosse possivel. Celina co-
megou a deparar com suas proprias
dificuldades como educadora de
uma classe em que assumidamente a
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diversidade estava presente, em uma
escola que Inseria, mas que nio era
ainda inclusiva.

Queremos dizer com isso que o
desafio da escola que quer ser in-
clusiva, embora apaixonante, implica
muito trabalho, pois trata-se de revi-
sar concepgdes e praticas que pressu-
poem que a educagio s6 é proveito-
sa se realizada com grupos homogé-
neos. Queremos dizer também que é
preciso que a escola reflita sobre o
aprender a mover-se em uma realida-
de heterogénea, que pode ser muito
mais rica e sem duvida mais justa
para as criangas.

Ainda que os tais avangos con-
teudistas, demandados por Celina em
relagio a Andressa, nio acontecessem,
a insergao dessa crianga caminhou
bem. Cada vez mais ela garantiu um
espaco de acolhimento, de integra¢io
ao grupo da escola, de construgio
de lacos sociais.

Ao final desse ano a equipe da
Lugar de Vida decidiu pela alta de
Andressa das montagens de trabalho
em grupo na instituigio terapéutica.
Apbs a observagio do Ponte sobre a
escola, a equipe pdde, entio, dar sig-
nificado a agitagio dela como um
pedido de alta. Os grupos terapéuti-
cos de que Andressa participava nio
despertavam mais interesse. Ela ndo
queria mais ser paciente da institui-
¢do, queria ser uma aluna da escola.
Ela continuaria sendo atendida por
seu analista e por uma fonoaudidlo-
ga. O acompanhamento do Ponte
também continuaria.

O ano de 1999 marcou a vinda
de Celina para as reunides de profes-
sores de criancas com DGD atendidas
pela Lugar de Vida, oferecidas mensal-




mente pelo Grupo Ponte, o que até
entio nio fora possivel para ela.

A partir desse espago de escuta
psicanalitica e de troca com outros
colegas educadores, ela comegou a
questionar o papel de professor de
sala especial, conseguindo pensar al-
gumas das dificuldades da relacio
professor/aluno, da relagio com seus
colegas de instituigio e do papel
que lhe fora atribuido nesta sala por
eles e pela direcio: “..algumas crian-
¢as ndo deveriam estar comigo, s6
porque dio trabalho em outra sala,
mandam pra ca”, disse ela.

Celina entrou claramente num
periodo de questionamento do que
considerava definido, levantando ti-
midamente novas idéias, comecando a
se olhar de outra maneira em sua
funcio de professora. Era o inicio
de um longo processo de questiona-
mento, diga-se que sem fim, mas que
ja deixava claro que uma mudanga
de posi¢io dessa professora comecava
a acontecer.

Mais uma vez podiamos cum-
prir com um de nossos papéis (Colli
et al, 1997). Ao oferecermos a esse
professor um espago de escuta sem
avaliagio do seu trabalho, ele tem
garantido respeito, reconhecimento e
valor pela sua agio, o que o deixa a
vontade para trazer o que observa
como importante, do modo que jul-
ga ser correto. E é dai que pode
surgir sua implicacio com o seu
proprio desejo - entio a possibilida-
de do giro do seu discurso, da mu-
danca de olhar em relacio a seus
alunos, e até de si mesmo.

O trabalho fo1 nos mostrando
como é grande a hesitagio de uma
escola diante nio sé dos obstaculos
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com seus alunos (criangas ou nio,
com necessidades educativas especiais),
como a agressividade, desinteresse por
aprender ou a falta de limites, entre
muitos outros; como também diante
da angustia dos seus professores ¢ do
pessoal operacional pelas a¢des toma-
das em relagio aos problemas citados
aqui. Diriamos ainda que foi ficando
mais claro como é dificil para a esco-
la assimilar grandes mudancas, que a
ajudem na (re)construgio de novos
processos de educagio. Dificil, mas
nio impossivel.

Celina atendia ao que podemos
chamar de uma atual demanda educa-
cional, pois sempre foi capaz de su-
portar as diferencas e especificidades
dos seus alunos, propiciando-lhes espa-
¢o de expressio de suas subjetividades;
faltou-lhe, como a muitos outros cole-
gas seus, saber o que fazer com as
idiossincrasias que irrompem em sala
de aula durante os processos de ensi-
no e aprendizagem. A isto ¢ inevitavel
supor que, sob um olhar e uma escuta
psicanalitica, poder-se-ia- ajuda-la.

Aos poucos fomos percebendo
que, como muitos outros professores,
ela prendia-se a determinados concei-
tos que ainda ddo sustentagio a um
projeto educacional. Conceitos um
tanto normativos, levando o profes-
sor a se sujeitar a modelos transfor-
maveis conforme o modismo pedagd-
gico. Conceitos um tanto lineares,
fazendo-o crer que seja possivel nio
haver conflitos na construgio do co-
nhecimento. E, finalmente, conceitos
regulaveis, uma vez que o fazem su-
por que, como ensinante, deve domi-
nar o processo de seus alunos que
aprendem, tamponando a falta que os
leva a busca do conhecimento. Pen-




sando assim, teriamos um aluno que,
em vez de buscar o conhecimento,
recebe-o pronto daquele que é consi-
derado um bom professor.

Nosso trabalho for nos mostran-
do o quanto é preciso (des)construir
esses conceitos, e o saber psicanalitico
pode ajudar muito nesse processo.

Consideramos esses conceltos,
cristalizados, que atrelam um signifi-
cante a um unico significado e que
nio podem dar conta das produgoes
dos alunos. Atribuimos a teoria psi-
canalitica lacaniana um saber que
pode fertilizar o campo da educagio.

Enquanto isso, Andressa seguiu
muito bem. Mais um ano letivo ter-
minou. Nele, desta vez, ela garantiu
um espaco de lacos sociais e de tro-
cas mais efetivas; participou do re-
creio brincando com os amigos (nio
mais coleguinhas); perdeu um pouco
mais o que chamavam de estranho
em suas atitudes, pois esse grupo
deu-the outro significado: “...ndo ¢é
que ela nio fala, ela fala diferente da
gente, quer ver como di pra enten-
der? Andressa, vocé quer dangar com
a gente?” Ao que ela fez entender
que sim. Nem professor, nem alunos,
nem a comunidade escolar recuaram
diante do que poderiamos chamar de
Real. Aprender a ler e a escrever
continuava um desafio para todos.

MAIS SOBRE A
TRAVESSIA

O ano 2000 comegou com um
certo ar de angulstia para nos do
Ponte e para Celina. A dificuldade
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de alfabetizar Andressa ja era com-
partilhada com sua prépria dificulda-
de de promover mudangas, avangos
nas outras criangas. Percebiamos que
todos os alunos da sala, apesar dos
aparentes esforcos da professora esta-
vam presos numa espécie de predicio
do fracasso, e mals: parecia que ne-
nhum outro professor da escola
abria a possibilidade de acolhé-los na
tentativa de fazé-los avangar. Celina
nos fazia crer que esta passagem re-
queria um avango concreto da crian-
¢a, algo que garantisse a promogio
para a série seguinte.

Depois de séculos de exclusio,
devido a politicas de saude mental,
os movimentos de desinstitucionali-
zagio do doente mental e da educa-
¢do para todos e, conseqiientemente,
a inclusio do aluno diferente permi-
tiram que criangas com disturbios
emocionais graves chegassem a esco-
la. Este momento nio muito usual
cria resisténcias na institui¢cio escolar
- a mesma que ainda insiste em per-
seguir um ideal de classes homogéne-
as -, que acaba por perder-se, enfra-
quecida e angustiada diante desta
desconhecida. Uma crianga vista
como perigosa, que chega 3 escola ao
mesmo tempo em que esta enfrenta
o fracasso da pratica pedagdgica cau-
sado imaginariamente pela ineficicia
metodolégica ou incapacidade psico-
légica dos alunos em geral (Cufaro,
2000). Era justamente isto que acon-
tecia nessa escola.

Vale dizer que a escola vem
apresentando, pelo menos nos ulti-
mos quarenta anos, uma quelxa re-
corrente de fracasso escolar e indis-
ciplina, e que a chegada de uma crian-
ca diferente, como no caso de uma




crianga com um diagnéstico de dis-
tirbio global do desenvolvimento,
oportunamente acelera e detona o
processo inevitavel de revisio tedrica
da educag¢io. Um caso como esse
que descrevemos aqui nos diz que é
essa crianga que mais pde a institui-
¢io escolar diante do nio-saber, da-
quilo que irrompe do real, e do
qual o imaginario escolar nio conse-
gue dar conta, instaurando-se a falta,
a anglstia, o buraco que o discurso
(psico)pedagdgico nio consegue tam-
ponar, apesar de todas as teorias cog-
nitivistas, construtivistas, socio-intera-
cionistas (Cufaro, 2000).

O que se chama de psicologiza-
¢io da educagio criou no cotidiano
escolar a ilusio de que os métodos e
técnicas possibilitam desenvolver as
capacidades maturacionais e as po-
tencialidades do aluno, para que ve-
nham a ocupar seu lugar na socieda-
de, como cidadao. Mas é justamente
este imagindrio escolar que ndo da
conta do aluno pedagogicamente cor-
reto (sem problemas econdémicos, fa-
miliares, biolbdgicos, entre outros),
que dird do aluno diferente (aquele
com necessidades educativas especiais
ou com disturbios de aprendiza-
gem). Uma vez que o que se idealiza
do ponto de vista pedagdgico é da
ordem do impossivel.

A entrada de uma crianga com
distarbio global do desenvolvimento
na escola causa muita anglstia a to-
dos. Anglstia que, em alguns momen-
tos, pode ser desafiadora e em ou-
tros paralisante, assustadora, desestru-
turante. Desta vez, parecia-nos que
esta crianga deflagrava um processo
dentro dessa institui¢io que incluia a
todos os seus colegas da sala especial.
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A diferenca de cada um deles ji pare-
cera mais desafiadora para Celina, mas
agora ela deparava com sua propria
incapacidade diante da necessidade de
criar novas estratégias de ensino que
pudessem dar conta de Andressa e de
seus colegas. Em parte reflexo do tra-
balho do Ponte, que estava o tempo
todo demandando um objetivo da
professora. Estamos sempre questio-
nando se este objetivo é atingido em
seu trabalho com a crianc¢a com
DGD, e de algum modo isto reper-
cutia no trabalho dessa professora
com os demais alunos também.

Foi diante dessa demanda que
pudemos refletir melhor sobre a atu-
agio de Celina sobre seus alunos. Ao
mesmo tempo em que ela os recebeu
e os assumiu como seus desafios e
assim o fez com Andressa, foi justa-
mente da relagio com esta crianga
que o Ponte pdde desvelar algo pre-
closo para esse caso. Assim como as
criangas com distarbios globais do
desenvolvimento estabelecem com
suas mies uma relagio de superde-
pendéncia (e estas, sobre seus filhos,
uma relagio de onipoténcia), também
favorecem a ocorréncia disso na rela-
¢io com seus professores (que sejam
eles os unicos a possuir um saber
sobre elas e que as capturem de al-
gum modo). O Ponte veio quebrar
este processo repetitivo de Celina.

Nosso trabalho encontra-se nessa
fase. Celina vive a angustia de nio
deter mais seus alunos. E o Ponte,
mais uma vez do seu lugar de éxts-
mo, barrando, agora, a institui¢io
escola, impedindo-a de reter seus alu-
nos mais do que deve, neste caso, na
sala especial e mandando-os para as
salas regulares; ou seja, barrando nio
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sO a Instituigdo terapéutica, mas também a escolar, ao impedi-la de
gozar com esse(s) aluno(s). Apelamos para um terceiro, para a au-
toridade da coordenadora pedagdgica, que intercedeu prontamente
a favor da saida dessas criangas da sala especial.

Estrategicamente, o Ponte e a coordena¢io propuseram que
Celina comegasse esse processo de separacio com alguns de seus
alunos, numa parceria com outras professoras da escola. Logo um,
dois, trés, quatro criangas recolocadas, inseridas e em pleno proces-
so de aprendizagem em novas salas de aula. Algo como um “Adeus
a loucura”® comeca a acontecer com estes alunos - um certo ar de
constrangimento por terem pertencido i sala especial. E a escola
fertilizada por um saber psicanalitico podendo pensar mais como
articular a transmissio formal do conhecimento e a constru¢io do
conhecimento como a maneira singular de ensinar cada sujeito. E
a entrada de uma crianga com DGD na escola promovendo mu-
dangas em alguns conceitos cristalizados.

Mais uma vez apontamos em nossas reflexdes que ha que se
percorrer mais que uma travessia para garantir a inclusio de crian-
¢as com transtornos graves em escolas regulares. Sabe-se que uma
escola regular pode ser fundamental para o desenvolvimento destas
criangas, nio sé como espaco do aprender, mas como aquele que
lhes oferece as regras que possibilitam as relagdes sociais. Mesmo
que essa escola ndo esteja conseguindo sustentar sua tradigio de
ensinante, ela é ainda uma institui¢io que pode conferir 4 crianga
que a freqiienta um lugar de crian¢a, uma identidade de crianca.
Como disse a inspetora de alunos: “Quem diria, hein? Pensar que
no comeco a Andressa parecia mais ‘um filhote de nio sei qué’.
Vé agora? Nem da pra perceber tanta diferenca nela quando estd
no meio das outras criancas, vocé nao acha?”

Por conta do que ja foi descrito, percebe-se o quanto é im-
portante a permanéncia do Ponte na instituigio escolar para garan-
tir minimamente que essa crianga prossiga até que sata dela. Garan-
tir o tratamento dessa crianga e ser parceiro dessa escola nesse per-
curso também.

CONCLUINDO OU CONTINUANDO EM UMA
NOVA TRAVESSIA

A primeira parte do trabalho com Andressa, que fo1 inserila na
escola, ajuda-la a construir uma identidade de crianga, de aluno,
educa-la, ensinando-lhe as regras que permitem o convivio social,



terminou. Este trabalho comeca a nos apontar outros rumos que,
certamente, demandardo novas estratégias, talvez outros(as) Pontes. O
desafio que se impde agora &€ como ensinar essa crianga com DGD.

Esse novo desafio nos obrigard a pensar sobre as ligagdes
possivels entre as contribuigdes da psicanlise lacaniana, as propos-
tas da educagio inclusiva e os cruzamentos entre as propostas da
educacio especial contemporinea e a educagio comum, entre varios
outros aspectos.

Sabe-se que as idéias em torno da educagio inclusiva fazem
parte de um processo maior que é o da inclusio social. Na década
de 60 surge a constatagio de que a sociedade nio agia de modo
integrador. Alguns segmentos sociais eram muito excluidos, princi-
palmente os que nio tinham a mesma cultura do segmento domi-
nante. Eram postos aqui os loucos e os deficientes, por exemplo.
Tal excluszo social fazia com que essas pessoas diferentes nio tives-
sem acesso e direito aos mesmos beneficios das chamadas normais.
A cultura da normalidade excluia aqueles que nio se enquadrassem
nos padrdes socialmente propostos (Mrech, 1998).

Mrech conta que uma luta nem sempre pacifica pela derrubada
desses esteredtipos soclais se seguiu. Nesse periodo emergem quatro
tendéncias fundamentais no centro das grandes discussdes da época:
a psicanalise lacaniana, a luta pelos direitos humanos, a pedagogia
institucional e o movimento de desinstitucionalizagio manicomial.

A psicanalise lacaniana trouxe uma nova forma de se
posicionar diante da loucura e da deficiéncia mental. Ela iniciou
um novo modo de se olhar a crianca portadora de deficiéncia
mental e com distirbios emoctonais. Sem duvida for Maud
Mannoni quem mais se destacou nisto. De seu trabalho com por-
tadores de deficiéncia mental e com distiirbios emocionais, ficou
revelado que apresentavam um potencial muito maior do que se
supunha: “Emergiu, a partir dai, pela primeira vez, a luta pelos di-
reitos de a crianga portadora de deficiéncia mental e distarbios
emocionais ter acesso a sua’ palavra e s suas idéias; pois até entio
elas eram apenas faladas pelos adultos. O que importava era apenas
o olhar que o adulto tinha desses sujeitos” (Mrech, 1998, p.2).

Essa mesma psicanalise propde a importincia do resgate do
sujeito, e, segundo Lacan, estamos sempre na ordem do um por
um. Nio ha casos iguais entre si, assim como nio se podem esta-
belecer categorias prévias de procedimentos e relacionamentos que
se deverd ter com cada crian¢a com necessidades educativas especi-
ais. Aqui se opde a plasticidade de cada crianga aos quadros tradi-
cionalmente propostos pelas teorias psicoldgicas e pedagodgicas.

Além disso, ¢ ainda essa autora que diz que “(...) a psicanalise
revela que o sujeito ndo é tecido apenas no plano da cognigio e
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da afetividade, no nivel da conscién-
cia. HA processos inconscientes que
atuam nos sujeitos de uma tal forma,
que muitas vezes eles ficam presos
em cadelas de repetigio das quais
nio conseguem sair. O que a ideolo-
gla psicanalitica revela é que somos
tecidos pelo social a nossa revelia.
No6s nio temos o controle de tudo
aquilo que acontece conosco. O que
faz com que muitas vezes a gente fi-
que preso no pior e nio consiga
sair disso” (Mrech, 1998).

Para um professor que trabalhe
sob essa vertente, importa nio con-
fundir seus desejos com os da crian-
¢a; ¢ necessario ceder espago para
que a crianca se coloque e estruture
seu proprio desejo, para ela nio se
altenar naquilo que o professor
achar que é melhor para ela.

Se a psicanalise pode contri-
buir, de algum modo, com o campo
da educacio, e referimo-nos aqui a
educacio inclusiva como uma nova
ordem, poderia também o fazer
apontando para a necessidade de
uma postura reflexiva sobre a tarefa
educativa, que supde uma re-signifi-
cagdo, a ser feita pelo professor, de
sua atuagio junto aos alunos. Pontuar
entio os efeitos das metas idealizadas
e grandiosas que sugerem o ato de
educar, pois elas negam a realidade
do desejo e, por conseguinte, negam
também a crianga como sujeito. Assi-
nalar para o professor que a media-
¢io do conhecimento e sua possibili-
dade de significagio, pelo aluno, pas-
sam pela via da linguagem e da fala,
que é sempre enderecada a um Ou-
tro. Apontar, ainda, que a posi¢io
subjetiva do professor, diante da cas-
tragio, determina as suas modalida-
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des discursivas e que estas tém efei-
tos de diferente natureza no processo
relacional de transmissio e aquisi¢io
do conhecimento.

A psicanalise pode também pro-
mover o deslocamento do professor
do lugar daquele que ensina para o
lugar daquele que aprende, fazendo-o
perceber seu estilo de aprendizagem
bem como suas dificuldades. Ao se
promover a explicitacio disto dentro
da escola poder-se-a ter a implicagio
do sujeito professor diante do sujei-
to aluno na construgio do conheci-
mento. O professor terd a possibili-
dade de se confrontar com as impos-
sibilidades no processo de aprendiza-
gem, uma das condi¢des para que
haja uma re-significacio desse lugar
de dono do saber.

Assim como a psicanalise pro-
pde que se olhe para o sujeito numa
ordem do um por um, cada situagio
na educacio inclusiva também é sin-
gular e montada considerando isto.
Deste modo podemos pensar que é
condi¢ao para que a inclusio ocorra
ela ser atravessada pela psicanalise.

Um caminho primeiro quando
se pensa em inclusio é ajudar o pro-
fessor a perceber-se como sujeito,
para que, entio, possa ver seu aluno
em sua subjetividade. Ajuda-lo a te-
cer um saber, a pensar sobre sua
metodologia, sobre seu aluno, é ou-
tro. Mediante o saber psicanalitico
possibilita-se uma quebra no que esta
posto, e remetem-se as pessoas a te-
cer outras e novas 1déias.

Mas este é apenas um esbogo, o
inicio de um novo periodo, aqui
no Ponte, que promete ser de inten-
sa investigaciao e reflexio acerca des-
sas 1déias.



Uma experiéncia como essa encontra sempre 0s que contestam
a eficacia do que ja estd sendo conseguido. E normal que essa re-
agio ocorra. O diferente abala o conservadorismo dos conceitos e
das priticas tradicionals e com isto retardamos a compreensio e
aceitacio de novidades, como as que propomos na Lugar de Vida
e outras institui¢des comprometidas com uma educa¢io para todos
e com o direito de que essas criancas sejam respeitadas e valoriza-
das independentemente de suas particularidades.

A vez de Andressa sair da sala especial ainda nao chegou, mas
esti um pouco mals proxima. M
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NOTAS

1 O nome deste artigo faz uma alusio ao primeiro texto publicado pelo
Grupo Ponte, um artigo intitulado “Comegando uma travessia pelo Ponte”,
que saiu em 1997 aqui na Estilos da Clinica: Revista sobre a Infincia com

Problemas, ano 2, n® 2.

2 Termo atribuido pelo Manual de diagnésticos e estatisticas de distiirbios
mentais (DSM-1V), da Associagio Americana de Psiquiatria, para classificar
criangas anteriormente diagnosticadas como psicOticas ou autistas como por-

tadores de disturbios globais do desenvolvimento (DGD).
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partir das seguintes defini¢des de inclusio

Inser¢io ¢ um termo usado aqui a

e integragio (termos utilizados em diver-
sos sentidos): “Integracio significando
‘inser¢io da pessoa deficiente preparada
para conviver na sociedade’ e inclusio
significando ‘modificacio da sociedade
como pré-requisito para a pessoa com ne-
cessidades especiats buscar seu desenvolvi-
mento e exercer sua cidadania’” (Sassaki,

1997, p.43).

4 Entendemos este conceito como o que
remete ao processo de cada crianga, e nio
ao de um grupo ou categoria especifica.
Revelando também a importincia de nio
se reduzir o processo de ensino-aprendiza-
gem de uma crian¢a aquele apresentado

por outra.

5 A idéia de inclusio aqul se baseia no
conceito maior de “inclusio social entendi-
da como o processo pelo qual a socreda-
de se adapta para poder incluir, em seus
sistemas sociais gerais, pessoas com neces-
sidades especiais e, simultaneamente, estas
se preparam para assumir seus papéis na
sociedade. A inclusio social constitui, en-
tio, um processo bilateral no qual as pes-
soas, ainda excluidas, ¢ a sociedade bus-
cam, em parceria, equacionar problemas,
decidir sobre solugdes e efetivar a equipa-
racio de oportunidades para todos”
(Sassaki, 1997).

6 Sobre a palavra “&xtimo”: “A tultima li-
¢io clinica do cartel do passe. A delicada
prudéncia de suas intervencdes, o destaque
de um detalhe clinico ajudam a precisar
melhor o signo da sentenga encaminhada
3 Secretaria do Passe para transmiti-la ao
passante” (Mario Almeida, Correio - revis-
ta da Escola Brasileira de DPsicandlise, abril
de 2000). “Quando tivermos falado o bas-
tante sobre o éxtimo, nio teremos mais
que defini-lo, a discussio serd a definigio.
Tera havido mal-entendidos suficientes
para que nos entendamos sobre o éxtimo.
E somente quando hia uma massa cristali-

zada de mal-entendidos, formando alicerce,
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que se diz que se sabe o que uma palavra
quer dizer” (Jacques - Alain Miller, Cor-
rero, jutho de 2000).

7 ) .
Os nomes aqui mencionados foram
mudados a tim de garantir o sigilo as

pessoas a quem se referem.

8 0 termo aqul é usado em alusio ao
artigo de Odelis Basile e Simone Al Behy
André “Adeus a loucura - Hospital-dia
para criangas: experiéncia de uma institui-
¢io desapassivadora”, publicado na revista
Percurso, 16, de 1/1996.

70 destaque em negrito é da prépria

autora.

Recebido em novembro/2000.






