PROCESSO DE AQUISICAO DE SEGUNDA LINGUA...
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Resumo: Neste artigo, caracterizo usos do marcador discursivo “né?” em fases de aquisi¢ao
do portugués brasileiro (PB) como segunda lingua (L2). Com base na Gramatica Textual-
interativa (JUBRAN; KOCH, 2006), comparo usos de “né¢?” no PB falado e no PBL2. Os
dados provém de interagdes espontidneas com cinco criangas nipo-brasileiras nascidas em
uma col6nia rural conhecida como Comunidade Yuba. Enquanto no PB né? ocorre apenas
em final de turno ou de unidade comunicativa, com fun¢do basicamente interacional, no
PBL2, ocorre em posic¢des inicial, medial ou final, com funcao basicamente sequenciadora
de topico, nos dados de criancas menos proficientes, e basicamente interacional, nos das
criangas mais proficientes. A conclusdo geral ¢ de que marcador discursivo ¢ importante
recurso interacional na constru¢do conjunta de L2.
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Abstract: In this paper, I characterize usages of the discourse marker “né?” (ain¥) in
phases of acquisition of Brazilian Portuguese (BP) as a Second Language (L2). Based on
the Interactive-Textual Grammar (JUBRAN; KOCH, 2006), I compare uses of “né?” in
spoken BP and PBL2. The data comes from spontaneous interactions with five Japanese-
Brazilian children born on a farm known as Yuba Community. While in BP né? occurs
only in end position of the speech shift or communicative unit, with basically interactional
function, in PBL2, it occurs in start, medial or end positions, with basically topic sequencer
function in the data from less proficient children, and basically interactional function in the
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data from the most proficient children. The general conclusion is that discourse marker is
an important interactional resource in the joint construction of L2.
Keywords: L2 acquisition; Japanese; Brazilian Portuguese; Discourse marker; Yuba.

1. Introducio

Os conceitos de primeira lingua (ou lingua materna) e de segunda lingua (daqui
em diante, L1 e L2, respectivamente) nao sao tao consensuais quanto seus rotulos podem
sugerir, por remeterem nao unicamente a ordem de aquisicao de linguas. Uma defini¢ao
precisa deve considerar também, e principalmente, a intera¢do entre fatores identitarios
relacionados as linguas em contato ¢ ao status social a elas conferido, a competéncia/
performance do usudrio no uso efetivo das linguas e questdes envolvendo o proprio
processo de aquisi¢do, como numero de linguas em contato, ordem de aquisi¢ao, tempo
efetivo de exposicao e de uso etc.

Spinassé (2006) reserva o termo L2 para designar outra(s) lingua(s) que nao
a(s) primeiramente adquirida(s) pela crianga, porque, em contextos bilingue ou de
multilinguismo, niimero de linguas, modo de aquisi¢do (simultaneo ou coordenado) e
uso efetivo importam mais do que a simples ordem de aquisi¢ao de linguas. Assim, se,
desde que nasce, uma crianga estiver exposta a apenas uma ou, simultaneamente, a mais
de uma lingua, ela tera tantas L1s quanto forem as linguas adquiridas e efetivamente
usadas no convivio social; em sucessao, podera ainda, vir a adquirir, como L2, também
de modo natural, outra(s) lingua(s). No entanto, L2 pode se elevar a status de L1, se
L1 perde sua funcdo social, o que ndo necessariamente significa perda da(s) lingua(s)
inicialmente adquirida(s). Mais precisamente, nas palavras da autora, L2 ¢ “uma nao-
primeira-lingua” adquirida em fun¢do da necessidade de comunicagao e dentro de um
processo de socializagdo, e a situagao favoravel ao processo de aquisi¢do inclui, dentre
outros fatores, “um contato mais intensivo com a nova lingua que seja importante para
a comunicagdo e integracio social” (SPINASSE, 2006, p. 6). Nesse sentido, o dominio
de L2 depende da comunicagdo diaria e do papel que a lingua desempenha na integragao
em sociedade

Considerando o conceito de L2 de Spinassé (2006), neste trabalho, caracterizo
usos do marcador discursivo né? durante processo de aquisicdo natural do portugués
brasileiro (PB, daqui em diante) como L2 por cinco criangas nipo-brasileiras de
uma colonia rural do Brasil, conhecida como Comunidade Yuba. Essas criangas tém
unicamente o japonés como L1, caracterizando o que se denomina bilinguismo precoce
sucessivo (DE HEREDIA, 1989).

Os marcadores discursivos (MDs, daqui em diante) constituem categoria
bastante fluida, e varios estudos ja foram realizados, com o intuito de caracterizar suas
propriedades e de se buscar conceituagoes para essa classe tao difusa (URBANO, 1994,
1995; MARCUSCHI, 1989; RISSO, 2006; RISSO et al., 2006; GUERRA, 2007).
Sao raros estudos sobre MD em contexto natural de aquisicdo de linguagem, seja de
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L1, seja de L2, apesar de ser forte sua presenga como estratégia de processamento do
texto falado. Muito recorrentes em processos de aquisi¢do de L2, MDs nao verbais
(hesitagoes, pausas, alongamentos de sons etc.) e lexicalizados de extensdo variada
(particulas, palavras, expressoes estereotipadas etc.) emprestam a lingua alvo um carater
peculiar. Em (1), aparecem em destaque MDs verbais e ndo verbais produzidos em dois
contextos distintos de aquisicdo do PBL2: o primeiro provém de amostras de fala de
indios do Alto Xingu (MACEDO, 1997), e o segundo, da fala das criangas yuba, alvo
de interesse neste artigo.

(1) Presenca de marcadores discursivos na producio linguistica de falantes do PBL2?

a. Amostra de fala de indios do Alto Xingu (MACEDO, 1997, p. 199)

E.: Sei. Mas ¢é muito dificil quando comega assim aprender?

K.: Ah, difice sim.

E.: E?

K.: Ah, a gente num sabia logo né. Agora, por exemplo, o Olando falava assim, né: ‘Vai
busca esse’... ele falava entdo: “roupa de cama”, trevessero.

b. Amostra de fala de criancas nipo-brasileiras (GONCALVES, 1997)

[P. pede que K. relate uma peca de teatro da qual participou]

T1-P.: 0 que que conta a historia?

T2-K.: éh:: éh::... uma bichinha né?... éh:.... ele... esse assim né?::... tem pistola né?::
((som onomatopaico de tiros)) e:: mais um... nin/vocé sabe ninja do Japdo?

T3-P.: sei

T4-K.: ninja ndo... éh:: éh:: pequeno assim 6 ((mostra com os dedos))

T5-P.: formiga?

T6-K.: éh... formiga... formiga né?... mas... um formiga de menina de pa/historia né?...
ele qué mata menino de::/éh:: pequeno né?... e ele qué mata né?... e por ali...
éh::... éh:: menino tem assim 0 ((faz sons e gestos com os bragos)) faz assim o6

(K, 7;09 - 03:40)

3 Em (la), E. indica o turno do entrevistador ¢ K., o turno do indio. Em (1b), ¢ nas demais amostras
utilizadas neste artigo, adoto as seguintes convengdes: entre colchetes e antes da transcrigdo, ¢ dado
o contexto da interagdo; Tn- indica sequéncia de turnos; P., o turno do pesquisador; K. (A., M., L. ¢
0.), o turno das criangas; ::, alongamento de som; ..., pausa breve; parénteses duplos, comentarios
do transcritor; parénteses simples, hipotese do que se ouviu; parénteses simples vazio, segmento
inaudivel; /, truncamento; letra maiuscula seguida de ponto final, nomes proprios que surgem na fala
dos interactantes; segmento em CAIXA ALTA, énfase; segmento entre aspas duplas, discurso direto;
ao final da transcric@o, a letra e os nimeros entre parénteses indicam, respectivamente: a(s) crianga(s)
presente(s) na interagdo, sua idade em anos e meses, nimero da sessdo de gravacao e pagina(s) do
corpus onde se localiza a transcri¢do.
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Como sao varios os tipos de MDs — simples, compostos, oracionais, prosodicos
(MARCUSCHI, 1989) —, neste artigo me concentro apenas no MD simples né?, por ser
um dos tipos lexicalizados mais frequente no PBL2 em analise, como também constata
Macedo (1997) no PBL2 de indios do Alto Xingu. Assim, meu objetivo primeiro neste
artigo ¢ tragar caracteristicas dos usos de né?” no PBL2 das criangas yuba, comparando-
os aos usos do PB falado, sob a hipétese de que né?, como estratégia de processamento
cognitivo, supre uma necessidade Iéxico-gramatical da crianca em estagio mais inicial
de aquisi¢do da lingua alvo.

Para o alcance desse objetivo, percorro as seguintes etapas na estruturacdo deste
artigo: na sec¢do 2, contextualizo a situacdo historico-social de formagao da Comunidade
Yuba; na secao 3, descrevo a metodologia do trabalho; na se¢ao 4, assumindo pressupostos
teoricos da Perspectiva Textual-interativa (JUBRAN; KOCH, 2006), exponho aspectos
funcionais dos MDs do PB falado, focalizando o caso de né¢?; na segdo 5, central do artigo,
descrevo e analiso usos de né? do PBL2, comparando-os aos usos descritos para o PB. Por
fim, concluo o artigo com minhas consideragdes finais, seguidas da bibliografia.

2.  Aformacio da Comunidade Yuba e a preservacio de tradicoes e costumes

Sob o modelo jjiichi (terra para onde emigrou) de imigracdo, caracterizado
por ntcleos de imigrantes que adquiriram glebas ainda no Japao, o governo japonés
adquiriu, do entdo Senador Rodolfo Agripino Nogueira Rocha Miranda, 7.200 alqueires
da Fazenda Alianca, localizada no municipio de Mirandopolis, 600 km a oeste da capital
do estado de Sdo Paulo. A fazenda foi dividida em trés ntcleos (Primeira, Segunda e
Terceira Aliancas), constituidos entre os anos de 1924 €1927. A época, segundo Morales
(2008), essa regiao chegou a contar com uma das maiores concentra¢des de japoneses
no Brasil, estimulados pela politica de imigracao da primeira década do século XX.

Diante da ideia de uma nova vida, sob novos costumes, em meados dos anos
1930, os Yubas se fixaram em 2.200 alqueires da Primeira Alianga e, sob a lideranca de
Isamu Yuba (1906-1976), um jovem com ideais libertarios, assumem para si a vivéncia
comunitaria, com firme propdsito lematico de “viver com a arte, orar e cultivar a terra”
(MENDES, 2011). Essa forma de associativismo era pratica comum as coldnias nipdnicas
no Brasil, cujos membros se juntavam em torno de atividades de cooperagdo mutua
(recreativas, religiosas, artisticas, agricolas etc.) como forma de tornar menos ardua
a adaptagdo as condigdes socio-politico-culturais brasileiras do inicio do século XX
(COMISSAO DE ELABORACAO DA HISTORIA DOS 80 ANOS DA IMIGRACAO
JAPONESA NO BRASIL, 1992).

Nao demorou muito, desde sua formagao, para a Comunidade Yuba se despontar
no cenario econdmico brasileiro. Segundo registros da revista O Cruzeiro (edi¢ao de
17.mar.1951), no periodo de 15 anos, os Yubas se tornaram um dos maiores produtores
da América do Sul no setor da avicultura, chegando, no auge de sua produgdo, a possuir
320 galinheiros com cerca de 222.000 aves que produziam de 22 a 35 mil ovos por
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dia (FERREIRA, 1951). Anos depois, porém, a granja sofreu uma grande derrocada,
atribuida a grandes investimentos e a centralizacdo de poder econdémico, o que levou
a uma cisao na comunidade. Dos quase 250 moradores da comunidade, metade rompe
com o lider e forma, em municipio vizinho, uma comunidade Sinsei (nova vida), cujos
membros passam a viver de modo cooperado, porém em condi¢des de arrendatarios
(MENDES, 2011).

Ao longo das décadas seguintes, a comunidade foi se reestruturando, em
10 alqueires da Primeira Alianga, tendo como atividade inicial a avicultura e,
posteriormente, o cultivo da goiaba, sempre preservando o espirito comunitario
em torno do tripé “terra, arte e religido”, mesmo que ndo mais sob a lideranga de
Isamu Yuba, que morrera em 1976.

A comunidade sempre experimentou fluxo e refluxo migratorios, por razdes
diversas, como a acima mencionada. Ainda hoje ¢ comum a gerag@o mais nova de
moradores deixar a vida comunitaria, em busca de novas experiéncias, emigrando
para outras cidades do Brasil ou do exterior, decisdo sempre respeitada pelos mais
velhos, até porque varios que emigram também retornam ao convivio familiar.
Menos comum ¢ a incorporagdo de novos membros a comunidade, como a que
ocorreu nos anos 1960 com acolhida de visitantes do Japdo, atraidos pelo estilo de
vida dos Yubas. Ao final dos anos 1990, os Yubas somavam 90 pessoas, agrupadas
em 30 familias (GONCALVES, 1997), e hoje, somam 60 pessoas, vivendo, sob
0 mesmo leitmotiv da cooperagdo mutua em todas as atividades que realizam e
que, como comunidade camponesa, “servem exclusivamente para satisfazer as
necessidades das familias ou grupos de trabalhadores”, como bem enfatiza Mendes
(2011, p. 92).

Em seus 35 alqueires atuais, o cultivo hortifrutigranjeiro ¢ a principal atividade
produtiva dos Yubas, com alguns produtos e derivados destinados a comercializacao
(goiaba, manga, macadamia, quiabo, abobrinha, pimenta, cogumelo shiitake, geleias)
e outros, apenas ao consumo interno (hortali¢as, graos, aves, suinos, bovinos, leite)
(MENDES, 2011).

As praticas culturais e religiosas sdo bastante diversificadas no cotidiano da
comunidade. Nao raro, é possivel se deparar, in loco, com as seguintes atividades:
balé, teatro e dangas folcloricas em ocasides especiais, musica, escultura em granito,
artesanato em ceramica e couro, marcenaria, pintura, aulas de japonés, pratica semanal
de haicais, pintura e beisebol. Essencialmente de origem anglicana, o cristianismo
prevalece, como pratica religiosa, em rezas didrias antes das refeicdes comunitarias,
mas, individualmente, hdA membros devotados ao budismo e ao protestantismo.

Além da quase auséncia de miscigenagdo, a lingua ¢ outro fator que empresta
forte coesdo ao grupo, porque o japonés € a lingua de uso cotidiano. Embora a maioria
de seus membros, normalmente a partir da 2a. geracdo, seja falante do PBL2, entre
membros da 1° geragdo e entre as criancas até idade escolar, € comum falantes
unicamente de japonés, lingua necessaria para o convivio em grupo. Nesse contexto,
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ndo havendo falantes unicamente de PB, o PBL2 ¢ uma modalidade linguistica social e
culturalmente marcada, proveniente da situacao de contato entre brasileiros e japoneses.

No resgate da memoria de oito sujeitos yuba durante seu processo de alfabetizacdo
em PB, Moriwaki (2018) pontua que: (i) antes do ingresso na escola brasileira, todos ja
dominavam o japonés (sistema hiragana), tendo sido alfabetizados na propria colonia na
Nihongo Gakko (Escola de japonés); (ii) as dificuldades na alfabetizagdo em PB foram
facilmente superadas, em razdo de atividades educativas informais na comunidade,
sobretudo as artisticas; (iii) apesar do letramento inicial em japonés, a maioria deles,
principalmente os mais velhos, lida com mais facilidade com o sistema do PB, devido as
exigéncias da vida diaria de trabalho; (iv) na vida pratica, nenhuma dificuldade deve-se
ao fato de eles terem o japonés como L1 e o PB como L2. Todos esses fatores, segundo
a autora, sao extensiveis aos demais membros da colonia que passaram pelo mesmo
processo de letramento.

Como se percebe nessa rapida incursdo socio-historica, a territorializacdo e a
identidade de origem sdo tradi¢des ainda hoje mantidas pelos Yubas.

3.  Metodologia

Os dados levantados para o presente estudo sdo extraidos de amostras de fala
de cinco criangas nipo-brasileiras (entre 6,7 e 8,3 anos) que, em diferentes fases de
aquisicdo do PBL2, falam unicamente o japonés como L1 até¢ idade escolar, momento
em que passam a frequentar uma escola estadual do bairro Primeira Alianga e a tomar
contato mais intenso com falantes nativos do PB. Essas criangas constituem 3a. ou 4a.
geracdo de imigrantes japoneses.

As amostras de fala foram coletadas em ambiente escolar, no ano de 1996,
em 28 sessoes, ¢ totalizam 14 horas de gravagdo de interacdo dialdgica espontanea
com as criancas. O corpus foi constituido para pesquisa de Gongalves (1997) sobre a
interferéncia sintatica do japonés no PBL2 das criangas. Nesse contexto de aquisi¢do
bilingue, o autor mostra, com base no Modelo de Principios e Pardametros da Gramatica
Gerativa (CHOMSKY, 1981), que as criangas iniciam o processo de aquisi¢do do
PBL2 acionando o parametro da ordem linear de constituintes de sua L1, resultando
expressdes linguisticas cujo 1éxico pertence ao PB e a estruturagdo sintagmatica, ao
japonés, duas linguas divergentes quanto a linearidade de constituintes sintagmaticos.
Exemplos desse caso de interlingua foram fartamente documentados pelo autor, a partir
de sintagmas verbais e nominais produzidos pelas criangas.

As criangas sao identificadas, ao longo deste artigo, apenas pela letra inicial de
seus nomes: A., M., O., L. e K. Em fun¢2o do tempo de contato com o PB a época das
gravagoes, as criangas formam dois grupos: A. e M., com dois anos de contato, e K., L.
e O, com trés anos. O tempo de exposicao das criangas ao PB restringia-se a cinco horas
diarias durante o ano letivo escolar. Por razdes de variagdo individual em aquisi¢ao
da linguagem (PERRONI, 1997), K., embora o mais expressivo, oscila entre os dois
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grupos, em termos de grau de proficiéncia em PB: pouco inferior ao de L. e O, mas bem
superior ao de A. e M. Trato proficiéncia, aqui, em termos, primeiramente, de tempo de
contato com o PB, e, apenas secundariamente, de performance, sob a premissa de que
o tempo de exposi¢ao da crianca a L2 € determinante de seu desempenho linguistico,
como comprova Gongalves (1997).

Para o presente estudo, selecionei do corpus todas as interacdes dialdgicas
nas quais ocorre 0 MD né?, para ser possivel mapear sua forma (posicdo na cadeia
sintagmatica) e suas fun¢des, em analise de base qualitativa, e compara-las ao uso no
PB adulto, tomando por base estudos de diferentes autores sobre o tema (URBANO,
1994, 1995; MARCUSCHI, 1989; RISSO, 2006; RISSO et al., 2006; GUERRA, 2007).

Sobre esses aspectos metodologicos, € importante esclarecer alguns aspectos
relevantes do contexto de aquisicdo bilingue em analise: (i) embora a coleta das
amostras tenha sido realizada em ambiente escolar, o contexto de aquisicdo do PBL2
¢ natural, porque as criangas ndo era dispensada nenhuma estratégia de ensino-
aprendizagem diferenciada por ingressarem na escola falando unicamente o japonés;
(i1) as habilidades linguisticas das criangas em PBL2 decorrem da imersdo em ambiente
de falantes nativos do PB; (iii) a época da coleta, a realidade bilingue da escola, apesar
de constituida por uma minoria de criangas, ndo era ainda considerada pela institui¢ao
escolar, situacdo que se arrasta ha décadas, como também constata Moriwaki (2018),
no resgate da memoria do processo de alfabetizag@o de oito membros da Comunidade
Yuba de diferentes faixas etarias.

4. O MD né? no PB falado

Como primeiramente descrito no PB (MARCUSCHI, 1989; URBANO,
1994, 1995), o MD ré?, nos contextos interacionais em que ocorre, € caracterizado
como marcador de busca de aprovagdao discursiva (BAD, daqui em diante)
(MARCHUSCHI, 1989) ou de checking por parte do falante, em contraposicdo
aos chamados MDs de feedback, que surgem em contextos de resposta do ouvinte
a um MD do tipo checking ou BAD (GUERRA, 2007). E considerado variante
cristalizada de ndo é?/num é?, que, originada de isso ndo é verdade?, se reduz,
semantica e fonicamente, a né?, como hipotetiza Urbano (2006, p. 518).

O MD né? caracteriza-se por ndo integrar os enunciados onde aparece, tendo,
portanto, valor auténomo. E entonacionalmente auténomo e independente, porque
ocorre, na grande maioria das vezes, precedido e/ou seguido de pausa. Como
descreve Urbano (1994, p. 1431), “a quase totalidade [de marcadores do tipo BAD]
se caracteriza como marcadores finais de unidades ‘entonacionais-comunicativas’
(92%), sendo que muitos deles se posicionam no final de turnos (26%)”. Por
Unidade Comunicativa devem-se entender segmentos delimitados por MD em seu
inicio e/ou final. Essas unidades comunicativas correspondem aproximadamente a
enunciados conversacionais, podendo ou nio coincidir com turnos, oragdes ou atos
de fala. O certo, diz Marcuschi (1989), € que apresentam regularidade e transmitem
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porcdes informacionais. Para maior clareza acerca dessa descri¢cdo, segue em (2)
exemplo do MD né?.

(2) Exemplo n¢?” em final de unidade comunicativa (URBANO, 1994, p. 1431)

L1: ¢ muito sigiloso... né?
L2: | ¢ muito sigiloso né? entdo ai eles falam diretamente
com a pessoa

A partir do trecho transcrito em (2), 0 MD né? apresenta as seguintes propriedades
dos MD em geral: (i) independéncia sintatica, por ndo participar sintaticamente dos
enunciados em que ocorre; (ii) autonomia prosodica, por estar envolto em curva
entonacional ascendente; (iii) esvaziamento morfossintatico, semantico (total ou
parcial) e, por vezes, ilocucional (embora com padrao caracteristico de pergunta, nem
sempre revela essa inten¢do por parte do falante ou é considerado pelo ouvinte); e, (iv)
fung¢ao tipicamente interacional.

Urbano (1994, 2006) considera né? uma tag question, ou pergunta posposta,
uma vez que se enquadra no seguinte esquema de interrogativas do tipo tag:

(3) Esquema representativo de tag question*
(V da frase declarativa)

(frase declarativa), ndo (verdade)
(¢ ) | ?

(assim)

Nesses casos, quando a interrogativa posposta ¢ expressa pelo MD né?, a (in)
compatibilidade entre o tempo verbal da declarativa e o da interrogativa nao entra em
questdo, uma vez que ¢ maior a aceitabilidade de né? como marcador cristalizado,
sintaticamente independente e exterior ao conteudo do enunciado.

O proprio Urbano, em estudo posterior (URBANO, 1995), questiona o papel BAD
de né? e suas variantes, por eles nao constituirem “de maneira generalizada, formas
de busca de aprovagdo discursiva”, uma vez que “o ouvinte nao reconhece, de forma
generalizada, essa fun¢do”, e “caso reconheca, ndo manifesta, de forma generalizada,
esse reconhecimento por meio de MO [marcadores do ouvinte] verbal” (p. 665).

Nas investigagdes mais recentes, principalmente as que se desenvolvem sob o
escopo da Perspectiva Textual-interativa (JUBRAN; KOCH, 2006; GUERRA, 2007),
abordagem aqui assumida, os MDs, em geral, assumem duas fungdes principais,

4 Constituintes entre barras sdo opcionais e entre parénteses, mutuamente exclusivos.
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como descrevem Risso et al. (2006): (i) MDs basicamente sequenciadores; (i1) MDs
basicamente interacionais. Pelo termo “basicamente”, usado no descritor da fungao,
deve-se entender que uma dada forma tem uma fungdo que € mais proeminente e que
ndo impede a coocorréncia ou a sobreposicdo de outras fungdes, razao que leva Risso
et al. a reconhecerem cruzamentos possiveis entre fungdes do ambito da articulagdo
do discurso (sequenciador topico, sequenciador frasal, ndo-sequenciador) e fungdes
do ambito da orientacdo da interagdo (secundariamente orientador, basicamente
orientador, fragilmente orientador), resultando, dai, trés combinagdes definidas como
prototipicas dos MDs: (i) ndo-sequenciador e basicamente orientador da interagdo;
(i1) sequenciador topico e secundariamente orientador da interagdo; (iii) sequenciador
topico e fragilmente orientador da interagdo.

MDs basicamente sequenciadores funcionam no “amarramento textual das
por¢des de informagdes progressivamente liberadas ao longo do evento comunicativo e,
simultaneamente, no encaminhamento de perspectivas assumidas em relagao ao assunto,
no ato interacional”. Sdo exemplos de MDs que desempenham essa fun¢o agora, entdo,
depois, ai, mas, bem, bom, enfim, finalmente, quer dizer, por exemplo, assim, dentre
outros (RISSO, 2006, p. 427). MDs basicamente interacionais apresentam como fung¢ao
“maior proje¢do da interag@o, quando o foco funcional ndo esta no sequenciamento
de partes do texto” (RISSO, 2006, p. 409), mas voltado para a interagdo, alguns mais
caracteristicos do ouvinte, como os chamados MDs de feedback (ahn ahn, uhn?, certo,
bem, claro, exato, €, é claro, é verdade, pois ¢, sei, sim etc.) (URBANO, 2006, p. 497),
e outros mais carateristicos do falante, como os chamados checking (certo?, entendeu?,
sabe?, ta?, viu?, nao é?/num é?, né? etc.) (GUERRA, 2007), todos, porém, com funcao
fatica em destaque, como sugere Urbano (2006).

Tratando especificamente do né?, sua funcdo ¢ a de basicamente orientador da
interacio e ndo sequenciador topico. E um dos MDs mais produtivos no PB falado tanto
como L1 (URBANO, 1994, 1995, 2006; GUERRA, 2007) como L2 (MACEDO, 1997,
2000), mas com fungdes nem sempre convergentes nessas duas modalidades, como
mostro na préxima seg¢ao.

5. O MD né? no PB como L2

Saoraros, na literatura, trabalhos que abordam contextos naturais de aquisigao
de MD em L2. A quase totalidade dos trabalhos consultados explora a atuagdo
de MD em contextos de ensino-aprendizagem de diferentes L2 por aprendizes de
diferentes L1 (POLAT, 2011; ZULOAGA; THORLE, 2016; BELLO et al., 2019;
DAILEY-O’CAIN; LIESBSCHER, 2006; FLOWERDREW; TAUROZA, 1995,
para citar apenas alguns), linha de investigagao na qual se inserem também trabalhos
envolvendo o PB e outras linguas, como o inglés e o espanhol (FERNANDES,
2014; QUADROS, 2019). Os unicos trabalhos que contemplam MDs em contexto
natural de aquisicdo do PB como L1 e como L2 sdo os de Macedo (1997, 2000),
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que investiga os MDs né?, sabe?, viu?, ah, ih, oh, ai, assim, quer dizer, agora,
bom e olha, comparando dados de criancas (de 4 a 8 anos) falantes do PBLI,
contra dados de indios (adultos) do Alto Xingu falantes do PBL2. A autora verifica
que, por estarem ainda em fase de aquisi¢@o, os indios empregam mais MDs do
que as criancas ¢ que o uso dos MDs diminui a medida que aumenta o nivel de
proficiéncia do indio em L2. Essa constatagdo confirma que a presenga de MDs
esta fortemente correlacionada a fluéncia discursiva, pois a preocupacdo do indio
“sem o dominio da lingua, [...] parece estar centrada em expressar o contetido (e
verificar constantemente se o interlocutor o esta acompanhando)” (p. 124; paréntese
original). Quanto a né?, a autora trata-o como simples “verificador da atencdo
do interlocutor” (p. 118), embora na interpretacdo de resultados quantitativos,
relacione-o a falta de dominio de L2. Essa questao, tratada apenas superficialmente
pela autora, € central no entendimento do processo de aquisi¢cao de L2.

Argumento, neste trabalho, que, no PBL2, a forma de posi¢do no enunciado
e a funcdo de né? apresentam certas peculiaridades que o distinguem do n¢? do PB
adulto. Quanto a forma fonica, esta ndo se diferencia em uma e outra variedade, pois
né? se realiza sempre como MD simples, com, inclusive, mesmo contorno entonacional
ascendente. Acrescento ao que ja constatou Macedo (1997), as caracteristicas de né¢? no
processo de aquisicdo do PBL2.

5.1 As func¢oes do MD né? no PBL2 em aquisicio

Advogo que, no PBL2 em estudo, 0 MD né? exerce duas fungoes, a depender do
nivel de proficiéncia da crianga em L2. Enquanto na fala das criangas mais proficientes
(K., L. e O.), o MD se ajusta a fungdo de ndo sequenciador tépico e basicamente
interacional, semelhante a funcdo prototipica reconhecida no PB falado, na fala das
criangas menos proficientes (A. e M.), exerce, inversamente, a funcao de sequenciador
topico e secundariamente orientador da interacio: basicamente sequenciador
topico, porque tem foco funcional no “amarramento textual das por¢des de informacdes
progressivamente liberadas ao longo do evento comunicativo” (RISSO et al., 2006, p.
427), mais especificamente no sequenciamento frasal, e secundariamente orientador da
interacdo, porque assegura ao interlocutor a manuten¢do do turno conversacional por
parte da crianca, sem, no entanto, esperar dele um feedback. Assim, no gerenciamento
da interacdo por parte das criancas em estagio mais inicial de aquisicdo, o MD nao
opera, como no PB falado, em estratégias de BAD (MARCUSCHI, 1989; URBANO,
1994, 1995) ou de checking (GUERRA, 2007), mas de processamento cognitivo, para
que, durante o turno de fala, a crianga disponha de tempo para organizar o topico frasal,
decidindo o que e/ou como dizer. E o que exemplifico e analiso, inicialmente, recorrendo
as interacdes dadas de (4) a (6).
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(4) [M. fala sobre uma brochura com desenhos que a avé lhe trouxera do Japao]

T1-M.: tia [tio]... sabe Nihon?

T2- P.: Nihon?

T3-M.: NIHON... NIHON ((mostrando-se impaciente))

T4- P.: 0 que que é Nihon ... é o Japdo?

T5-M.: éh::... ele né?... meu né?... éh:: ... Obachan né?... te do
T6- P.: 0i?

T7-M.: Obdchan te do... ele te do

T8-P.: “ele me deu” que fala

(M, 7;00 - 11:140)

(5) [A. tira da bolsa um cartio telefonico]
T1-P.: 0 que que é isso... A.?
T2-A.: ai assim... éh né?... num sabe Nihon?
T3-P.: sei... no Japdo
T4-A.: éh:: esse aqui né?... vai né?... no Japdo... vai assim o
T5-P.: pra fazer o qué?
T6-A.: é né?... no Japdo né?... vai né... vai assim ((faz gestos com as maos))
T7-P.: eu sei... eu entendi... é pra telefonar no Japdo
T8-A.: é
(A, 7;05 - 15:187)

(6) [A. e M. falam sobre a mae de um membro da colonia (Ma.) que esta no Japao|
T1-A.: é né?... mde né?... vai né?... Ma. ... sabe?
T2-P.:aMa.?.. sei
T3-A.: ele né?... mae né? sabe... mae né?
T4-P.: ta ensinando teatro ld no Japdo?
T5-A.: na::o... ta Nihon... vai Nihon... Mde né?... morreu
T6-M.: MORREU NAO ((muito enfitica))
T7-A.: morreu ndo... éh::
T8-M.: ta dormindo
T9-A.: dormindo ndo... doente ( ) doente aqui... cabeca
(A,7;07 ¢ M, 7,03 - 19:236)

Como se pode observar, 0 MD né? ¢ normalmente seguido de pausa e ocorre antes
mesmo de qualquer encadeamento frasal que possa ser considerado uma unidade comunicativa
(MARCUSCHI, 1989). Em todos os trés contextos acima, a crianga procura inicialmente
estabelecer junto ao seu interlocutor o topico discursivo e sobre ele apresentar a informagao
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relevante numa construcao frasal possivel de ser interpretada somente na interlocugao: em
(4), “a brochura, minha avo que me deu”; em (5), “‘o cartdo, ele ¢ para ligar para o Japao”; em
(6), “Ma., amae dela esta doente na cabega”. E nesse sentido que todas as ocorréncias de né?
tém na organizacdo do pensamento, ou do planejamento cognitivo da construgdo frasal, a sua
causa. Bastante exemplar dessa fungdo é o percurso de A. e M., em (6), em busca do predicado
“doente”, até chegarem a conclusdo conjunta do topico discursivo: (i) A. escolhe o predicado
“morrer” (T5); (ii) M., supostamente sabendo o significado, nega enfaticamente o predicado
“morrer” (T6); (iii) A. concorda com M., mas hesita na reformulagdo do predicado (T7);
(iv) M. substitui “morrer” por “dormir” (T8); (v) A. rejeita “dormir” e chega ao predicado
“doente” (T9). Nesse processo cognitivo de construcao da informagao, a interpelagdo do
interlocutor pode ndo corresponder a intengdo comunicativa da crianga, como bem revelam
as contribuigdes falhas ndo s6 de M. (T8), mas também de P. (T4). Nao ¢ fortuito, nesse caso
especifico, o percurso de busca do item lexical apropriado, dada a proximidade semantica
entre “(estar) doente”, “dormir” e ““morrer”.

Como preenchedor temporario da estrutura frasal, ¢ possivel observar que, no
desenvolvimento do tépico discursivo, né? € substituido pelo constituinte adequado,
tao logo a crianca processa a informacdo e estrutura a sentenga de modo completo,
funcao de MDs basicamente sequenciadores, como descrevem Risso ef al. (2006). Em
T5 de (4), por exemplo, na sequéncia “meu né?...”, seguida de pausa e de alongamento
de éh::, né? ocupa a posigdo nuclear do que vira a constituir o sintagma nominal meu

Obachan (= minha avo6), ao qual um novo né?, seguido de pausa, preenche a posicao do
que, por sua vez, constituird o sintagma verbal fe dé (= me deu), completando assim a

sentenga meu Obdchan te do (= minha avo me deu). Em todas as demais ocorréncias,
né? ocupa lugar do constituinte que se enuncia logo em seguida, restituindo a coesao
ao discurso. Em outras palavras, até processar (e encontrar) uma forma de expressao
apropriada (nomes, verbos, advérbios, proposigdes), né? e outros MDs (hesitacao,
pausa, alongamentos de sons etc.) surgem preenchendo uma posigdo sintatica, o que
torna, a principio, o discurso da crianga sem coesdo, por lhe faltar acesso lexical pleno
a constituintes necessarios a codificacdo do contetido que ela deseja comunicar. Em
muitos casos, a falta de acesso lexical pode deixar o discurso da crianga sem articulacao
topica e destituido de coesdo, como mostra a intera¢ao em (7).

(7) [A. tentando narrar uma queda de cavalo]

T1-P.: vocé ja caiu do cavalo?
T2-A.: caiu ((mostra dois dedos))
T3-P.: duas vezes?... como que foi?
T4-A.: éh né?... vai né?... ¢ né? ((fala em japonés com M.)) ... menino né?...
vai... ((pausa longa)) toma... acabei... ndo ((entrega folha com copia que estava
fazendo))
(A, 7,07 - 23:282)
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Em T4 da interacdo acima, A. busca apoio em M., dialogando em japonés, mas
acaba por suspender o “custoso” processamento do conteudo que pretende comunicar.
Como forma de contornar a “precariedade” lexical e conferir coesdo e coeréncia ao seu
discurso, as criancas, principalmente as mais proficientes, se amparam, em além de né?,
também em formas déiticas e/ou recursos paralinguisticos, como mostram as descri¢des
contextuais e as formas destacadas na interacdo em (8).

(8) [L. e K. disputam o desenvolvimento do tépico discursivo “como matar porco”]

T1-P.: vocé ja/vocé ja viu matar porco?

T2-L.: aham

T3-P.: como que é?

T4-K.:eu ja vi

T5-P.: deixa o K. contar ((K. e L. negociam em japonés, falando em voz baixa))

T6-L.: K. num sabe

T7-P.: entdo deixa o L. contar... entdo me conta L.

T8-K.:mata aqui... mata aqui... fura ((apontando vdarias partes do corpo))

T9-L.: ndo... (coisa aqui)... aqui com faca né? ((aponta para o pescogo)) ... ai

T10-K.: ai ndo... aqui o ((aponta para o peito))

T11-L.: aqui 6 ((concordando com K.)) mata... éh... coragdo com faca né?... ai depois
ele fica assim né? ((deita-se imovel no chdo e volta)) ai quando ele morré...
(enfia) dois pau assim né?... tem do/dois... ai... ai o meu pai ponha... porco...
assim o ((pega papel para desenhar))

T12-P.: ndo... tem que falar... sem desenhar

T13-L.: ah:: ((descordando de P.))

T14-P.: vocé falou que vocé sabia falar

T15-L.: ah:: () tem dois pau assim né?

T16-P.: aham... ai espeta o porco no pau

T17-L.: ndo... (tem uma coisa pra segurd)... ai... essa nd/num da (pra cai) porco é
muito gordo né?

T18-P.: aham

T19-L.: entdo... porco ndo vai cai né?

T20-P.: uhm

T21-P: ai... ponha nessa e... carrega

(K;7;09¢eL; 7,07 -10: 135-136)
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Confrontando (7) e (8), que retratam, respectivamente, falas de criangas menos e
mais proficientes, observa-se como né? passa a assumir a funcdo de nao sequenciador
tépico e basicamente orientador da interacio, semelhante a fungdo reconhecida para
o PB. Em (8), nos turnos destacados de L., né? ocorre nao mais preenchendo posigoes
sintaticas, mas ao final de unidades comunicativas (coisa aqui com faca né? / mata
coragdo com faca né?... ai depois ele fica assim né?... enfia dois pau assim né?) ou ao
final de turno (tem dois pau né? | porco é muito gordo né? / porco ndo vai cai né?), com
fung@o fatica de BAD ou checking, cujo foco funcional volta-se para o monitoramento
da interagdo, como bem revelam os marcadores de feedback aham/uhm de P. (T16, T18
e T20). Em (9), segue mais um exemplo dessa regularidade de uso de né? por uma
crianga de nivel de proficiéncia também avangado.

(9) [O. descrevendo como se joga queimada]

T1-P.. O. ... vocé sabe que tem uma brincadeira que chama queimada? como que
é?... explica essa brincadeira pra mim

T2-O.: ah:: (brinca) €h... cé tem quadrado né?... €h:: uhm:: éh... faz fila e faz dentro
e fora dentro e fora né?... ai quem falo dento vem pra dento né? e éh.: quem
vai fora () éh... aqui tem arvore né?

(0, 8;3 - 12: 145)

Fundamental nessas interacdes verbais especificas ¢ a manifestacdo da consciéncia
metalinguistica da crianga nos processos de construcdo de referentes discursivos nao
partilhados durante a interacao verbal, em razdo ou de diferengas que ela “reconhece”
existir entre os sistemas linguisticos das linguas em contato ou de diferengas
socioculturais entre os interlocutores. A primeira alternativa pode ser ilustrada por
referentes cuja expressao linguistica em japonés ¢é diferente em PB, e a segunda, por
referentes de nomes proprios. A esse respeito, observe a interacao dialogica em (10).
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(10) [A. e M. contando da viagem da mie de A. a Sao Paulo]

TI1-A.:  meu mae vai Sdo Paulo

T2-P..  vai? quando? ((pausa longa)) que/é:: qué que ela vai fazer la?
T3-A.: ¢ né?:

T4-M.: compla

T5-A.:  ¢&h:: sabe::... kusuri?

T6-P.: kusuri?

T7-A.: ¢

T8-P..  qué que é kusuri? ((A fala com M em japonés))
o qué que é M.?
T9-P.: sabe kusuri?
T10-M.: a:: eu ndo sei o que é kusuri
T11-P.: € kusuri assim ¢ ((desenha um ‘“vidro de remédio”))... esse tampa...td
T12-A.: bom?... assim... sabe kusuri?... dentro aqui ((apontando no desenho))...

assim
(A, 7,07 e M: 7;03 - 27:320)

Em varias interacdes dialdgicas, como a dada em (10), o verbo saber é
bastante produtivo (cf. também as interagcdes de (4) a (6)). Em tais contextos de
uso, € como se a crianga indagasse claramente seu interlocutor: “Vocé sabe o que
é x em sua lingua?” ou “Vocé conhece x?”. E o que se verifica em (num) sabe
Nihon?, em (4) e (5), para o referente Japdo, e em Ma... sabe?, em (6), para o
referente do nome proprio Ma. Tais casos mostram que sabe, mesmo em final de
unidade comunicativa, ndo exerce as mesmas funcoes de B4D do PB, porque nao
apresenta esvaziamento morfossintatico, semantico e ilocucional, como comprova
a interacao em (10), na qual a crianga A. realiza uma digressao topica, num esfor¢o
cooperativo para que P. construa a referéncia da expressdo nominal kusuri (=
remédio).

Parece evidente que a “precariedade” 1éxico-gramatical compromete o fluxo
discursivo das criangas em fase mais inicial de aquisi¢do do PBL2, “disfluéncia”
que ¢ amparada por MDs diversos (pausas, hesitagcdes, alongamentos de sons etc.),
sendo né? o mais frequente na fungao textual primaria de construgao do topico frasal
e discursivo e secundaria, de manutencdo de turno enquanto a crianga “vasculha”
seu inventario lexical em busca de termos apropriados para o sequenciamento
topico. Com avangar do processo, o MD se ajusta a fun¢o interacional, tornando
menos saliente a de sequenciador, como revelam os dados das criangas em estagio
mais avancado de aquisicao.

5.2 A posicao do né? em PBL2

Marcuschi (1989) descreve né? como MD de final de turno ou de unidade
comunicativa (intraturno). Ja Urbano (1994, 2006) o equipara aos casos de tag question
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(cf. (3) acima) de enunciados declarativos, inica posic¢ao por ele reconhecida. Atenho-
me, agora, a essa propriedade para discutir sua adequag@o aos dados do PBL2 das
criangas yuba.

Quanto a posi¢do que ocupa nos dados do PBL2, né? apresenta comportamento
bastante diferenciado do descrito para o PB, porque pode ocorrer nas trés posicoes
previstas para os MDs, em geral, do PB: inicial, medial e final.

No PB, a posicdo inicial de turnos ou de unidades comunicativas aparece
preenchida por MDs simples, compostos e oracionais, nao figurando o né? entre os
descritos por Marcuschi (1989, p. 293) para essa posi¢do. Em PBL2, entretanto, ¢
frequente né? em posicao inicial de turno e/ou de unidade comunicativa, geralmente,
acompanhado de outros MDs (assim, éh) ou seguindo o vocabulo que aparece na
primeira posi¢do da sentenga. Recorrendo a contextos ja dados anteriormente, sao
exemplos de né?, em posicao inicial: ele né?... meu né?... éh::, em T5 de (4); éh
né?... no Japdao né?..., em T6 de (5); éh né?... mae né?..., em T1 de (6). Outro
exemplo de né? em posic¢ao inicial ¢ dado em (11).

(11) [K. contando sobre como quebrou uma perna]

assim né?... eu ta fazendo futebol assim né?... e:: ((afasta-se do gravador e simula uma
queda)) e “mamae ... aqui doi” ... eu fala assim né?... e éh:: mamae fala... “amanha
vaina::” éné?:.... assim 0... voc€ sabe esse? ((desenha uma cruz no papel, simbolo de
hospital)) ... sabe?

(K, 7;09 - 03:44)

No PB, MDs em posi¢ao medial sdo aqueles que aparecem em meio a uma unidade
comunicativa ou no interior de um turno conversacional curto (MARCUSCHI, 1989;
p- 295), posi¢do ndo descrita para 0 MD né?. Nos dados de né? das criangas menos
proficientes, no entanto, essa posi¢do ¢ a mais frequente, se comparada as posi¢des
inicial e final. Nas interagdes em (4), (5), (6) e (7), podem ser verificados varios usos de
né? em posi¢gdo medial.

Finalmente, no PB, né? ¢ o mais prototipico dos MDs de final de turno ou
de unidade comunicativa, posicdo que se regulariza nos dados das criangas mais
proficientes. Observe, de (12) a (14), que né? ocorre sistematicamente ao final de unidade
comunicativa ou de turno conversacional, com fungdo caracteristica de checking ou
BAD.
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(12) [L. e K. relatam acidente aéreo com integrantes da banda Mamonas Assassinas|

TI1-P.: vocé viu quando os Mamonas Assassinas morreram?

T2-K.: ahm?

T3-P.: vocé viu?... morreu de qué?

T4-K.:  morreu de avidao

T5-P.. como é que foi?

T6-K.:  assim o... assim... ele.... ele.... ele falou... éh... assim né?... aqui é mato

né?... aqui tudo mato né?.... e avido... avido

T7-L.:  aqui montanha

T8-K.: e ((som onomatopaico de explosdo)) e ... el/avido fazeu isso e...

T9-L.:  assim O... aqui montanha né?... ai avido né?... queria volta e viro
contrario né?... viro/tinha que vira né?... ai viré contrario e ((som
onomatopaico de explosdo))

K;7;09¢eL; 7,07 —10: 124

(13) [L. observando o desenho de um caracol dado por sua professora]

T1-L.: igual lesma ... s que lesma ndo tem negocio assim né?
T2-P.: pinta o rabo dela/do caracol... o rabo dele

T3-L.: caracol tem rabo?... tem ndo né?

T4-P.: tem ndo... mas a professora que botou o rabinho nele

(L., 7;07 - 05:66)

(14) [O. contando sobre uma das criancas que caiu do cavalo]

quando cavalo bateu::... no::... no::... cavalo bateu no:: coisa né?.... aqui no cerca...
ele caiu né?

(0., 8;03 - 06: 74)

6.  Consideracoes finais

Neste trabalho, procurei tragar propriedades do MD né? presentes na fala de
criangas nipo-brasileiras em duas fases de aquisi¢do do PBL2. Nativas de uma colonia
rural do Brasil, essas criangas falam unicamente o japonés como L1 até idade escolar.
Com base no tempo de exposicdo ao PB e em amostras de fala de suas produgdes
linguisticas, as criangas agrupam-se em dois niveis de proficiéncia no PBL2, inicial (A.,
M. (e K)) e avancado ((K.,) L. e O.), o que confere um carater transversal aos estagios
de aquisicdo, a partir dos quais podem ser verificadas mudangas qualitativas na fala
das criangas (PERRONI, 1994). O quadro em (15) resume os resultados alcangados e
indica, no processo de aquisi¢ao de L2, as mudangas qualitativas no uso de né? rumo ao
alcance das regras de uso no PB falado culto.
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(15) Contextos de usos de n¢? em PBL2 e em PB culto

Propriedades / PB L2 >| L1 culto
Nivel de proficiéncia baixo > médio >|  nativo
Estagio de aquisicao inicial > medial >| concluso
Idade crianca > crianca > |  adulto

(A. e M. (e (K.)L.eO.

K))

Fungdo no sequenciamento topico basica > secundaria
Fungdo na orientacdo da interagdo | secundaria |> basica
Posicdo no  turno/ unidade inicial/ > final
comunicativa medial

Fonte: Elaboragao propria.

Com base nos resultados, torna possivel, entdo, a comprovagao da hipdtese de
funcionamento de né? como estratégia de processamento cognitivo que supre uma
necessidade 1éxico-gramatical das criangas em estagio mais inicial de aquisicdo do
PBL2. O lapso cognitivo no planejamento verbal se esgota conforme avanga o processo
de aquisicdo e a crianca passa a dominar as regras de uso do PB como um falante
nativo adulto. Desse estudo de caso, a generalizacdo que se alcanca ¢ a de que, no
processo de aquisicao de L2, as regras de uso da lingua mudam em funcao de dois
fatores: (i) aumento do tempo de exposicao da crianga a lingua alvo; (ii) avango no nivel
de proficiéncia em L2.

Nesses arremates finais, cabem ainda duas constatagdes motivadoras de uma
especulacgdo: (i) embora nao tenha sido feito levantamento de outros MDs no PBL2
das criangas yuba, uma leitura cuidadosa do corpus autoriza dizer que né? ¢ um dos
primeiros marcadores lexicalizados que emergem nessa fase de aquisi¢cdo, como
uma espécie de “curinga” usado em fungdes caracteristicas de outros MDs ainda
por serem adquiridos, como, por exemplo, MDs basicamente sequenciadores; (ii)
na observacao de interacdes dialdgicas espontaneas de nipo-brasileiros adultos cuja
lingua materna ¢é o japonés e cujo grau de fluéncia no PB ¢ variavel, né? é altamente
frequente. Essas duas constatacdes talvez se explique pela semelhanga fonica e
discursiva entre né? e a particula tonica interacional ne da lingua japonesa, que,
em fungdo interjetiva, marca subjetivamente consenso/pedido de concordéncia por
parte do locutor (OHNO, 1989, p.930; MUKAI, 2015), uso semelhante ao do PB.
Produziria resultados interessantes um estudo acerca do comportamento do né?
na fala de nipo-brasileiros em diferentes idades e niveis de proficiéncia em PBL2,
procurando-se verificar a interferéncia de aspectos discursivos do japonés a luz das
fungdes de kantoshi (particula interjetiva) e shiijoshi (particula final), a exemplo
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de outros niveis de interferéncia ja atestados, como o fonoldgico, o morfologico e
o sintatico, como mostrei em Gongalves (1997).

Por fim, ressalto a importancia do reconhecimento de fungdes de MDs no processo
de aquisicdo de linguagem, pois suas manifestagdes sdo mais um forte indicio de que a
lingua s6 se constroi na interagao.
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