Por que filosofia
no segundo grau

FRANKLIN LEOPOLDO E SILVA -

pergunta pelas razbes que militam a favor da insergio de Filo-

sofia no curriculo de Segundo Grau seria ociosa se nio evocasse

uma outra, mais geral porém estreitamente relacionada com os
estudos filoséficos no grau médio de ensino: ¢ a questio da coordenagao
curricular intra e interdisciplinar a qual se acrescenta naturalmente o
problema das relagdes entre curriculo e formagio.

Quando falamos em coordenagio intradisciplinar, referimo-nos ao
fato de que as disciplinas ministradas no Segundo Grau, bem como as
das quatro Wltimas séries do Primeiro Grau, podem ser, cada uma delas,
divididas em dois percursos paralelos de aprendizagem: um diz respeito
ao contetido, o conjunto de informagGes articuladas que se passa ao
aluno; outro refere-se aos requisitos € procedimentos cognitivos neces-
sdrios ao trabalho em cada disciplina. Normalmente, na pritica do ensi-
no, nio hd condigdes para se fazer uma distingio nitida entre as duas
coisas, mas qualquer avaliagdo do rendimento escolar, e principalmente
das dificuldades enfrentadas cotidianamente pelos professores, nos leva
a ver af a origem de muitas das dificuldades no plano da inter-relagio
entre a transmissdo do contetido do ensino e as condigbes cognitivas de
assimilagdo e compreensao da informago. No tratamento desta questdo,
deparamo-nos com duas dificuldades:

1) A formagdo continuada em nivel de Primeiro Grau faz com que
o aluno receba, em niveis crescentes de generalizagio tedrica e
particularizagio disciplinar, conjuntos articulados de informagées bdsicas
que 530 plancjados para atenderem, de forma diferenciada, a necessida-
des presumivelmente préprias de cada estdgio de formagio, levando-se
em conta condigdes gerais de cunho cognitivo correspondentes a diversas
faixas etdrias e diferentes fases de desenvolvimento. Apesar de serem
levadas em conta; no planejamento do desenvolvimento escolar, condi-
¢Oes gerais de apreensio cognitiva em termos de padrées médios, ndo hd,
evidentemente, uma preocupagio maior com Os requisitos cognitivos
adequados ao trabalho de processamento compreensivo dos tipos espe-
cificos de informagio correspondentes aos conjuntos de disciplinas de
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conteido diferenciado e¢ de géneros epistemoldgicos diversos. Consi-
dera-se, com razio, que, sobretudo nas séries iniciais do Primeiro Grau,
nio existem condigGes para um desenvolvimento adequado de um pro-
cesso a que poderfamos chamar aprender a aprender paralelamente ao
aprendizado regular dos conteddos disciplinares. Hd quem julgue que
parte das falhas do processo educacional reside af. Por ndo vivenciar
conscientemente 0 processo cognitivo, o aluno, ao aprender, nio se re-
conhece no processo: quase se poderia dizer que, ao adquirir saber, nio
sabe o que estd fazendo. E as conseqii€ncias disto sdo conhecidas:
aprendizado entendido exclusivamente como memorizagio, repetigio
mecinica de habilidades adquiridas, etc.

2) Quando o aluno chega ao Segundo Grau, ele em geral estd
numa faixa etdria em que se colocam de forma critica questdes relacio-
nadas a formagio, isto porque o aluno, em geral, se encontra num estigio
de tomada de consciéncia de si préprio como individuo. No planc da
escola, esta fase critica pode ser vivida ou de maneira a prolongar as
regras basicas do aprendizado tal como se deu no Primeiro Grau, ou na
forma de um questionamento difuso dos fundamentos dos procedi-
mentos de ensino, sem que se consiga explicitar o questionamento ou
mesmo enunciar com clareza minima aquilo que € ou seria objeto de
critica. No primeiro caso, corre-se o risco de uma alienagio do aluno em
relagdo ao seu préprio processo formativo. No segundo, poderemos ter
uma indesejével mescla de inconformismo pedagégico e resisténcia psi-
colégica que entrava o rendimento escolar. E importante salientar que,
em geral na faixa etdria correspondente as séries do Segundo Grau, o
aluno estd construindo seus pontos de referéncia, que the permitem pro-
gredir no processo de reconhecimento de si mesmo como pessoa. E
evidente que a escola ndo pode ignorar este processo e as situagdes por
ele geradas. Dentre elas, ¢ de se ressaltar a busca de articulagio do indi-
viduo com seu contexto social, em termos dos grupamentos que lhe sio
préximos e em termos da sociedade em geral. Nesta tentativa de situar-se
¢ que se constrdi a personalidade ou pelo menos se afirmam alguns de
seus aspectos bdsicos. E evidente que a escola, considerada como grupo
social préximo e encarada como subsistema polftico-social, serd, de uma
maneira ou de outra, referéncia prioritdria na busca dos virios porqués,

isto ¢, serd alvo de um questionamento nem sempre explicito e articu-
lado, mas sempre presente de variadas formas. O processo de emanci-
pagdo ¢ por esséncia interrogativo ¢ questionante. Tais atitudes se refle-
tirdo na vivéncia escolar € a motivagio mais direta serd o ensino no seu
contetdo e na sua forma. Assim, apés oito anos de desempenho de um
papel de quase inteira passividade na relagio educativa, o aluno desperta
de uma forma algo atabalhoada para a pergunta pelas razbes dos con-
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tetidos ¢ das formas do ensino. Claro que isto no se dd de forma siste-
mdtica e consciente. Expressa-se mais em recusas de certas disciplinas, de
certos métodos, na elaboragio confusa de uma ordem de prioridades
entre as disciplinas ¢ mesmo em antipatias ¢ simpatias nio justificadas.
No entanto, a causa embriondria de tudo isto (causa que muitas vezes
permanecerd embriondria e morrerd no nascedouro) ¢ uma inquietagao
que traz em si um potencial critico. Hd situagbes em que este potencial
critico ¢ como que apanhado e eventualmente desenvolvido na diregio
de uma reflexdo mais aprofundada acerca de certos aspectos dos con-
teidos curriculares — e isto evidentemente varia de acordo com situa-
¢Oes particulares e até mesmo individuais em termos de professores e
alunos. Em geral, o cardter obrigatoriamente formal do ensino sufoca
involuntariamente este potencial. Por outro lado, tentativas espontanefs-
tas ¢ ndo fundamentadas de fugir ao cardter formal provocam atitudes
pedagogicamente inadequadas € prejudicam o aferimento sistemdtico da
aprendizagem.

A Filosofia se insere numa situagio educacional caracterizada, pois,
pela auséncia de articulagdo curricular, seja do ponto de vista intradisci-
plinar, seja da perspectiva interdisciplinar, fatores a que se acrescenta,
pelos motivos expostos, também a auséncia de articulagao entre curriculo
e formagio. O que se entende, aqui, por auséncia de ligagio entre cur-
riculo e formagio pode ser ilustrado pela confusio fregiiente — e n3o s6
no nivel do ensino médio, mas também no ensino universitdrio — entre
treinamento e formagio. O treinamento pode ser caracterizado de forma
geral pela aquisi¢do de determinadas habilidades através do exercicio
repetido de procedimentos padronizados, tendendo para a automatiza-
¢ao de mecanismo seqiiencial. A memorizagao de regras e esquemas di-
vorciados de sua génese e fundamento faz parte de um treinamento stric-
tu sensu. Assim também a aplicagio de procedimentos analiticos € o es-
tabelecimento de modos de reconhecimento categorial, etc. A formagio
se caracteriza pelo adequado entrelagamento da aquisigio de habilidades
técnicas de elaboragio e identificagio, de um lado, € o reconhecimento
da génese e fundamento dos procedimentos aplicados. Neste sentido,
todo e qualquer processo de conhecimento inclui algo de arqueoldgico no
sentido 16gico e/ou no sentido histérico: a compreensio do como , do
porqué e do a partir de que. Objetiva-se com isto fazer com que a trans-
missio do conhecimento aproxime-se o mais possivel de uma reprodu-
¢do do percurso da descoberta, do conhecer no sentido dindmico.

Ora, nio ¢ dificil constatar que poderiamos, a partir daqui, dizer
pura e simplesmente que a Filosofia no Segundo Grau aparece com o
escopo de concretizar a ligagio entre o curriculo ¢ a formagio, de esta-
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belecer os liames intradisciplinares entre contetido e processo cognitivo
e de proporcionar os meios para a articulagio entre a ‘experiéncia de
aprender e a experiéncia de viver, fazendo com que o ato educativo se
transforme em participagio ¢ em construgio de uma relagio equilibrada
entre a escola, o individuo e a sociedade, ilustrando primeiramente tais

relagGes através do fornecimento de instrumentos para que o aluno re-
conhega ou construa a articulagio interna ao seu aprendizado e deste com

a sua vida concreta € o conjunto das suas perspectivas. Mesmo que ad-

mit{ssemos ser este o papel da Filosofia, mesmo que lhe conferissemos
este papel tio drduo e dificil quanto necessdrio, ainda assim, no entanto,

com dose minima de realismo, teriamos também que reconhecer as di-
ficuldades praticamente insuperdveis que se colocam efetivamente e que

fazem com que o ensino da Filosofia esteja hoje cercado por obstdculos
e por riscos. O principal obstdculo ¢ o estado de coisas configurado na

heranga do Primeiro Grau. Isto ndo significa apenas que se queira mais
uma vez atirar a culpa das dificuldades do ensino nos estdgios anteceden-
tes do sistema educacional como forma de justificar as deficiéncias dos
estigios subseqiientes. E forgoso reconhecer, a partir do que expusemos
no inicio, que o conjunto de hdbitos intelectuais ¢ 2 soma de procedi-
mentos que o sistema encoraja explicita ou implicitamente nio perfazem
o minimo de condigGes para que o aluno ingresse no universo da cultura.
Sabemos que, na faixa etdria que em geral corresponde ao Segundo Grau,
opera-se uma mudanga qualitativa nas expectativas do individuo e isto se
deve em parte a situagio configurada no limiar da inser¢io social, no
momento em que o, individuo estd entrando no mercado de trabalho,
preparando-se para isto ou projetando a futura formagio profissional no
nivel universitirio. A especializagio crescente que caracteriza a divisio de
trabalho nas sociedades modernas faz com que, de certa forma, a oferta
profissional atue retrospectivamente de forma negativa sobre a formagio
do aluno no Segundo Grau propedéutico. O contexto social encoraja o
aluno a menosprezar a formagio global em nivel propedéutico, pois se
costuma conjugar a exceléncia profissional com a especializagio exacer-
bada. O aluno ¢ levado a ver na multiplicidade curricular um fator de
dispersio ¢ de perda de tempo, valorizando uma perspectiva mais uni-
lateral e especializada. Acrescente-se a isto que, em geral, nio existe, no
nivel de Segundo Grau, e por razdes que todos conhecemos bem, uma
integragio curricular que demonstre ao aluno a necessidade da diversi-
ficagio e o fato de nio existir obrigatoriamente uma contradi¢io entre
diversificagio curricular ¢ formagio unitiria. Em parte, isto decorre on
de um divércio entre a sociedade e a escola ou de uma relagio distorcida
entre as duas instincias. No primeiro caso, temos um alheamento com-
pleto-da escola em relagio as necessidades sociais, o que faz com que a
formagio escolar seja, em sua maior parte, um ritual que se cumpre para
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obter requisitos formais de ingresso no mercado de trabalho, mas que
ndo contribui em nada para uma insergio adequada do individuo no
contexto sdcio-profissional. No segundo caso, temos o estabelecimento
de uma relagio direta, guiada por critérios utilitaristas e imediatistas,
entre escola e sociedade. A partir da constatagio de que a escola existe
para atender necessidades sociais (preparar o individuo para a socieda-
de), supGe-se que a escola s6 estard cumprindo seu papel se for uma
instincia de adestramento para as vérias fungGes que o individuo poders
desempenhar concretamente. Foi esta a perspectiva dos cursos profissio-
nalizantes do Segundo Grau e € ésta a perspectiva que pode éxistir no
curso propedéutico quando seus objetivos se voltam para o adestramento
para o Vestibular, numa ‘concorréncia equivocada com os cursinhos. A
mudanga qualitativa das expectativas dos alunos que ingressam no Se-
gundo Grau deve servir de base para tentativas de um mielhor relacio-
namento entre curriculo e formagio ¢ € neste nivel que a Filosofia pode
desempenhar um papel relevante (1).

A especializagio exacerbada, caracteristica de nossa época, apesar
de toda a carga negativa que carrega em termos de formagao, pode ser
vista de uma perspectiva um pouco mais favordvel, se considerarmos que
a unilateralidade solicitada pela competitividade profissional deveria,
pelo menos, ser compensada por uma interdependéncia entre os virios
aspectos daquilo que seria, ainda que idealmente, a formag3o integral. Na
verdade, isto ocorre em certa medida, posto que o equacionamento de
quest()es dotadas de algum grau de complexidade exige a colaboragio de
vérias dreas do saber. Isto ocorre em nivel de planejamento governamen-
tal e em nivel de gestdo empresarial, por exemplo. E claro que os obje-
tivos finais do planejamento e da gestdo detérminam a importancia re-
lativa das dreas chamadas a colaborar, fazendo com que as finalidades
ditem de maneira definitiva aquilo que ¢ principal e aquilo que ¢ subsi-
didrio, fazendo com que a colaboragio que algumas disciplinas possam
dar possua valor apenas instrumental. Ainda assim, podemos entender
este limiar minimo e extremamente insatisfatério de integragao como
um sintoma da insuficiéncia do adestramento unilateral e, em conse-
qiiéncia, como um reconhecimento implicito da inadequagio da especia-
lizagao precoce.

A adequada relagio entre curriculo e formagio deveria se traduzir
na constitui¢io de uma base cultural para compreensio do significado do
processo educativo enquanto parte integrante da dinimica de socializa-
¢d0. A relagio mediata entre escola e sociedade, a consciéncia que edu-
candos e educadores devem ter destas mediagGes ¢ condigdo para a aqui-
sicdo de instrumentos bdsicos para vivenciar um processo critico de so-
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cializagio, principalmente para uma insergio auténtica no mundo do
trabalho. A pluralidade curricular s6 pode ser adequadamente compreen-
dida com a introdugio da problemdtica do valor do conhecimento e das
condigdes de recepgio e elaboragio de valores éticos.

Ora, a problemdtica do valor do conhecimento se explicita na
conjugagio do aprendizado dos contetidos com a avaliagio dos processos
cognitivos, uma vez que se supde que, ao contrdrio do que ocorria na fase
anterior do processo educativo, o aluno agora tem condigbes de acom-
panhar processos intelectuais de abstragio que lhe permitem aprofundar
descritiva e significativamente os procedimentos cognitivos supostos nas
diversas ciéncias cujos conteddos vem apreendendo. Existe, na verdade,
algo como uma base factual formada pelos contetdos curriculares que o
aluno, via de regra, nio inter-relaciona. A partir daf, trata-se de construir
uma base cultural que permita ao aluno relacionar os diferentes conteu-
dos, aproximando-se daquilo que seria em geral a experiéncia da cultura.
Ao mesmo tempo, a diversidade presente no nicleo humanistico do
curriculo deve permitir relacionar a experiéncia da cultura com a cons-
trugio e avaliagio do universo ético e politico.

Hi4, portanto, pelo menos trés condigbes para o estabelecimento
disto a que chamamos base cultural:

1) adestramento de raciocinio na prética do aprendizado das cién-
cias exatas;

2) conhecimento da diversificagio histérico-cultural e da variabi-
lidade de critérios fundamentadores da esfera ético-politica, através da
familiaridade com os conteudos do nicleo humanistico;

3) relativa ampliagio do imagindrio ¢ dominio da linguagem atra-
vés dos contetidos de lingua e literatura.

Estas trés condigGes sdo necessdrias para a articulagio do conheci-
mento e para a articulagio entre a histdria e a experiéncia vivida: a base
cultural é, portanto, a possibilidade concreta de articulagio da cultura,
no nivel em que seus produtos se apresentam no estdgio da formagio
educativa correspondente ao Segundo Grau.

A Filosofia aparece, entio, a0 menos primeiramente, como oca-
sido, lugar e instrumento de articulagio. Isto, aparentemente, traz um
problema que ¢ importante discutir. Teria a Filosofia, a partir do que
expusemos, um cariter meramente instrumental? Faz sentido a questio,
na medida em que o cardter da Filosofia ¢ em si mesmo objeto de dis-
cussdo, sobretudo quando se torna mais extensiva, nos EUA e em alguns

162 ESTUDOS AVANGADOS 6(14), 1992



pafses da Europa, a fungio consultiva da Filosofia, uma espécie de acon-
selhamento filoséfico relativamente a questbes de ética e assuntos cone-
xo0s. No que diz respeito a Filosofia enquanto disciplina ministrada no
Segundo Grau, entendemos que ela tem um acervo préprio de questdes,
uma histéria que a destaca suficientemente das outras produgdes cultu-
rais, métodos peculiares de investigagio e conceitos sedimentados his-
toricamente. O fato de constituir-se a histéria da Filosofia num percurso
sem progresso nao afeta em nada o peso cultural dos sistemas que se
sucederam e que coexistem como diferentes formagbes tedricas sem que
se configure qualquer superagio. Existe, portanto, um lado pelo qual a
Filosofia ocupa na estrutura curricular uma posigio andloga a qualquer
outra disciplina: hd o que aprender, hd o que memorizar, hd técnicas a
serem dominadas, hd, sobretudo, uma terminologia especifica a ser de-
vidamente assimilada. Ndo devemos nos iludir com o addgio "ndo se
aprende filosofia", algo que pode levar a um comodismo ou a uma des-
caracterizagio da disciplina. O que a Filosofia tem de diferente das outras
disciplinas ¢ que o ato de ensind-la se confunde com a transmissio do
estilo reflexivo, e o ensino da Filosofia somente logrard algum éxito na
medida em que tal estilo for efetivamente transmitido. No entanto, isto
ocorre de forma concomitante a assimilagao dos conteidos especificos,
da carga de informagio que pode ser transmitida de variadas formas. O
estilo reflexivo nio pode ser ensinado formal e diretamente, mas pode
ser suficientemente ilustrado quando o professor € os alunos refazem o
percurso da interrogagio filoséfica e identificam a maneira peculiar pela
qual a Filosofia constréi suas questdes e suas respostas.

Ora, € desta maneira especifica que a Filosofia realiza o trabalho de
articulagdo cultural. Pensar e repensar a cultura nio se cunfunde com
compatibilizagio de métodos e sistematizagio de resultados; é uma ati-
vidade auténoma e de indole critica. Ndo devemos, portanto, entender
que a Filosofia estard no curriculo do Segundo Grau em fungio das
outras disciplinas, quase num papel de assessoria metodolégica. No en-
tanto, seria grave infidelidade ao espirito filoséfico entender que a Filo-
sofia vird se agregar ao curriculo apenas para tornar-se mais uma parte
de um todo desconexo, ou pelo menos com profundos problemas de
integragio e conexdo. Neste sentido, ndo representa pretensio dizer que
a Filosofia nio ¢ apenas mais uma disciplina; ao dizé-lo, estaremos
apenas reafirmando a natureza do estudo filoséfico. A Filosofia tem uma
fungio de articulagio cultural e, ao desempenhd-la, realiza também a
articulagio do individuo enquanto personagem social, se entendermos
que o auténtico processo de socializagio requer a consciéncia € o reco-
nhecimento da identidade social ¢ uma compreensio critica da relagao
homem-mundo. No contexto curricular, a Filosofia mantém com as
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demais disciplinas um contato que deve traduzir-se concretamente numa
aproximagio’ do cardter geral da experiéncia de conhecimento. Isto €
feito, de um lado, pensando as questSes atinentes 4 fundamentago me-
todolégica e, de outro, pela remissdo is origens histdricas da experiéncia
tedrica. Neste wltimo sentido, a Filosofia presentifica a tradigdo esclare-
cendo o significado do progresso do conhecimento e das relagdes entre
civilizagdo e progresso técnico, para além da perspectiva sociolégica do
progresso de hominizagio. A fundamentagio metodolégica cumpre a
fungdo da articulagio intradisciplinar que mencionamos no inicio, auxi-
liando o individuo a reconhecer-se na experiéncia do conhecer, isto ¢,
despertando-o para a problemdtica da relagio cognitiva. A presentifica-
¢30 da tradigio tem a fungio de mostrar que o dominio racional é a um
tempo dindmico e permanente € que o conhecimento nio ¢ episédico ¢
descont{nuo, assim como a a¢io ndo € a justaposigio de respostas instan-
tineas as solicitagbes da préxis.

Aqueles a quem tais consideragdes paregam um tanto abstratas,
responderiamos alertando para o fato de que na faixa etdria que em geral
corresponde ao Segundo Grau o individuo vive uma fase de afirmagio
pessoal que redundard na consolidagio da personalidade. E uma fase de
busca da identidade e por isto de grande riqueza existencial, que a escola
nio pode ignorar. Mas aquilo a que devemos atentar, principalmente, é
o fato de que o conjunto de circunstincias que cercam esta fase educa-
cional faz com que ela seja a preparagio imediata para o exercicio da
cidadania. Devemos considerar o cardter real da sociedade em que se dard
este exercicio, para que a escola possa cumprir com autenticidade a sua
parte nesta tarefa de preparagio. No que diz mais diretamente respeito a
escolaridade formal, o aspecto que interessa ressaltar aqui € a relagio
entre a pluralidade ¢ a unidade na formagio. Somos forgados a reco-
nhecer que os curriculos universitdrios ndo ddo a devida importincia a
interdisciplinaridade, principalmente no 4mbito dos cursos profissionais.
O atendimento as exigéncias correntes de mercado torna-se justificativa
para o afunilamento da formagio. Por outro lado, a competitividade
profissional encoraja a especializagio exacerbada mormente nas 4reas
técnicas. Isto significa que um tratamento de questSes que possam for-
necer os contornos da base cultural que mencionamos antes ou se d4 no
nfvel do Segundo Grau ou, na prética e na maioria das vezes, nunca mais.
Supondo que o exercicio consciente da cidadania é incompativel com a
alienagdo na vida sécio-profissional, temos de convir que estd entre as
responsabilidades do Segundo Grau fornecer instrumentos minimos
para que o individuo possa, em qualquer ramo de atividade, mariter um
equilibrio ou realimentar constantemente a tensio existente entre os dois
pélos de sua condigdo: a multilateralidade ¢ a unilateralidade, entenden-
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do-se que a opgio exclusiva pela unilateralidade é a queda na inconscién-
cia social ¢ histérica e a alienagio. O imediatismo tecnocrata encoraja a
alienagio por motivos de eficiéncia profissional; o oportunismo polftico
encoraja a alienagio para neutralizar o potencial de conflito inerente a
cidadania consciente. Em suma, a Filosofia ¢ um fardo para um sistema
educacional balizado por parimetros de treinamento e aferi¢io quanti-
tativa de rendimentos e retornos. Mesmo nas universidades, o nicleo de
humanidades, e especialmente a Filosofia, ¢ visto muitas vezes apenas
como pesada € incOmoda heranga do passado. Mas, tendo em vista a
indigéncia da atualidade, o arcaismo pode ser uma virtude. Sobretudo se
necessitamos de precaugbes que nos lembrem que o processo escolar de
socializagao nao deve ser entendido como adaptagio e ajuste de pessoas
como de pegas numa mdquina, mas sim como realizagio plena do sig-
nificado do trabalho pedagdgico, que ndo € outra coisa sendo a arte de
conduzir o préximo a sua prépria emancipagio.

Nota

1 Do ponto de vista da interagdo concreta do plano curricular, existe uma dificuldade que
decorre do que expusemos acerca da posigio da Filosofia no curriculo, da sua fungdo e
da relagio que ela mantém com as outras disciplinas. Esta dificuldade, por vezes, trans-
forma-se num obsticulo que compromete de forma irremediével o trabalho do professor
de Filosofia. Refiro-me ao fato de que o professor de Filosofia ¢ seguramente, dentre
todos, aquele que mais depende de seus colegas. A construgio da base cultural que deve
permitir a articulagio dos conhecimentos s6 ¢ possfvel a partir de um minimo de infor-
magio e de vivéncia do trabalho intelectual. Certo grau de familiaridade com os estilos
de racioctnio cientifico, com a diversidade histérica e com a literatura ¢ condigio e ponto
de partida para o trabalho crftico ¢ reflexivo. Sem esta condigio, a atividade na aula de
Filosofia torna-se abstrata por nio dispor de pontos de referéncia. Isto n3o significa que
devamos pensar sempre e obrigatoriamente numa relagio de apoio entre a Filosofia e as
outras disciplinas; mas nio podemos conceber, também, uma atividade de reflexdo que
ndo leve em conta uma base sistemdtica de experiéncias culturais.

O risco que por vezes se corre a0 tentar compensar esta lacuna ¢ o de tentar utilizar como
tinica base da atividade reflexiva a vivéncia concreta ¢ o espontaneismo dos alunos. Em-
bora se deva levar em conta a experiéncia singular e aquilo que o aluno traz em termos
de experiéncia vivida, é preciso reconhecer que a escola € ocasiio de promoggo cultural e
de abertura de horizontes, € nfo apenas de reafirmagio da experiéncia natural. E preciso
que a reflexo parta de paradigmas qualitativos que exponenciem aspectos da experiéncia
de vida e de conhecimento, para uma justa apreensio do potencial do pensamento. A
escola tem que proporcionar os meios para que o individuo v4 além dele mesmo, do sen
circulo familiar, social, religioso, enfim, que enriquega sua experiéncia e que se torne
capaz de avaliar criticamente a delimitagio e as causas da delimitagio de sua situagio,
tanto no nivel polftico-social quanto existencial.

Resumo

Este texto examina a pertinéncia do ensino de Filosofia no Segundo Grau sob dois aspectos.
O primeiro deles é a visdo da Filosofia como ocasifo de discussdo interdisciplinar a partir da
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vivéncia do atuno nas disciplinas das outras 4reas curriculares. O segundo aspecto diz res-
peito a4 posigio cultural do saber filoséfico enquanto niicleo histérico das Humanidades.
Destes dois aspectos, que devem estar sempre conjugados, deriva a caracteristica formadora

da Filosofia no que diz respeito aos aspectos éticos, sociais, politicos e profissionais da ¢i-
dadania.

Abstract

This paper examine how the teaching of Philosophy in the last years of Hight School may
contribute to an interdisciplinary connection founded in a student life, and how the cultural
position of Philosophy as a centre of Humanities conducts the teaching to a relevant
function of citizen formation secing under etics, social, politics and professional views.
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(CENP), da Secretaria de Estado da Educagio de S3o Paulo.
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