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Resumo: A inclusdo de pessoas com deficiéncia nas escolas de ensino
regular ndo estd apenas sob o encargo da legislagio vigente, mas também
dos gestores da escola e dos professores que irdo atender a esse grupo
no ambiente de sala de aula. Assim, essa a¢do requer do professor novas
praticas, para que ele se adapte as realidades correntes da sociedade, do
conhecimento, dos alunos e dos diversos universos culturais. O objetivo
deste estudo foi compreender como ¢ realizada a pratica pedagogica para
efetivar a inclusdo desses alunos. As entrevistas foram realizadas com
base nos principios de histéria oral tematica. Os resultados da pesquisa
mostraram que a maioria dos professores apresenta dificuldade com
relagdo a pratica pedagogica; a educacao tem papel de suma importancia
no processo de mudanga social; ndo € possivel realizar mudancas sem que
haja o compromisso de todos os sujeitos que estdo envolvidos nessa area.
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Abstract: The inclusion of people with disabilities in regular schools is
not only under the responsibility of existing legislation, but also of the
school managers and teachers who will attend this group in the classroom
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environment. Thus, this action requires new practices of the teacher, so that
he can adapt to the current realities of society, of knowledge, of the student
and of the different cultural universes. The purpose of this study was to
understandhow the pedagogical practiceis carried outto effectthe inclusion
of these students. The interviews were conducted based on the principles
of oral history. The results of the research showed that most teachers have
difficulty with pedagogical practice; education plays a very important
role in the process of social change; it is not possible to make changes
without the commitment of all the people who are involved in this area.
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Introducao

A inclusao de pessoas com deficiéncia nas escolas de ensino
regular ndo estd apenas sob o encargo da legislagdo vigente, mas também
dos gestores da escola e dos professores que irdo atender a esse grupo no
ambiente de sala de aula.

Alegislagdo que determinou o ingresso de pessoas com deficiéncia
nas escolas de ensino regular trouxe para o cenario educacional um grupo
que, ao longo da histoéria, foi excluido por uma sociedade acostumada,
por décadas, a afastar as pessoas com deficiéncia do meio em que elas
viviam, isolando-as e as tratando como individuos sem valor algum e
fazendo com que elas nao fossem consideradas como sujeitos dentro
dessa sociedade.

Essa agdo excludente estava baseada na visdo de que a escola
era transmissora do conhecimento e dos conteudos ligados as distintas
disciplinas e ciéncias. Nessa Otica, esse grupo nao estava ‘apto’ para
participar desse espago.

Diante do exposto anteriormente, antes de abordarmos o assunto

da inclusao de pessoas com deficiéncia, ¢ importante fazermos algumas
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consideragdes sobre a pratica pedagogica, porque ela ¢ a ferramenta de
trabalho que os educadores irdo utilizar no ambiente de sala de aula junto
a esse grupo de alunos com deficiéncia e os demais alunos.

As atividades que apoiam a aprendizagem dos alunos e que dao respaldo
a unidade de conteudos sdo consideradas ‘praticas pedagogicas’. Elas
fazem parte de um amplo e abrangente processo social. E apresentam
uma magnitude educativa ndo apenas na esfera escolar, mas também na
dinamica das relagdes sociais que engendram aprendizagens e originam
o ato educativo.

Assim, as praticas pedagogicas sdo a expressao das atividades
rotineiras desenvolvidas no cenario escolar, que podem ser atividades
planejadas, com o intuito de possibilitar a transformacgao, ou atividades
‘bancarias’, quando o foco é o ‘depoésito’ dos contetdos. Infelizmente,
esse ultimo tipo de pratica ainda ¢ uma realidade no contexto educacional
de algumas escolas do nosso pais.

Para podermos entender melhor esse conceito de ‘deposito’,
tomemos como base a abordagem de ‘Educagdao Bancaria’ que foi uma
metafora utilizada por Paulo Freire. Sua intencdo foi ilustrar a pratica
pedagdgica vigente no Brasil num periodo em que o analfabeto ndo tinha
ocasido, nem palavra, era um sujeito que vivia conforme o que lhe fosse
imposto, e que nao reivindicava seus direitos.

A proposta pedagogica para suplantar a pratica ‘bancaria’ foi
elaborada, pensada e aplicada por Freire entre as décadas de 1950 e
1960 e descrita posteriormente em seu livro “Educa¢ao como Pratica
de Liberdade”. Diante da realidade escolar da época, ele pensou uma
proposta que substituisse a rigidez que ocorria no espaco pedagogico da
sala de aula. Nesse ambito, Freire criticou aquela pratica demonstrando

como o espaco educacional poderia ser remodelado.

3 Termo utilizado por Paulo Freire (1921-1997).
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Para Freire, o modelo da ‘Educacdo Bancaria’ partia do
pressuposto de que o discente estava totalmente destituido dos saberes
e que, por outro lado, o docente era o detentor do conhecimento. Dessa
forma, como o educador era o possuidor do saber, o processo de ensino
consistia no deposito dos conteudos disciplinares naquele que deveria ser
o seu receptor, fazendo deste ultimo um participante passivo da educacdo
um fim em si mesma.

O conhecimento, no contexto dessa pratica pedagogica, era
transferido do educador para o educando por imposi¢ao. O cerne
dessa pratica dava-se por intermédio da opressdo, pois ndo se exigia a
consciéncia critica dos sujeitos envolvidos, mantendo-se a distancia entre
o educador e o educando. Este ultimo jamais seria desafiado a construir o
seu proprio conhecimento.

O saber, de acordo com Freire (2013), era uma doagdo dos que
se entendiam sabios, aos que ‘nada sabiam’, oferta que se fundamentava
como instrumento ideoldgico da opressdo. Porque o educador, alienado de
sua ignorancia, se mantinha inflexivel, seria sempre o detentor do saber,
enquanto os educandos seriam sempre os que nao sabiam. A severidade
dessa posi¢do recusava a educagdo e o conhecimento como processos de
busca. Para esse autor:

Assim como o opressor, para oprimir, precisa de uma teoria
daac@o opressora, os oprimidos, para libertar-se, necessitam
igualmente de uma teoria de sua agdo. O opressor elabora
a teoria de sua agfo, necessariamente sem O povo, pois
que ¢é contra ele. O povo, por sua vez, enquanto esmagado
e oprimido, introjetando o opressor, ndo pode, sozinho,
constituir a teoria de sua acdo libertadora. Somente no
encontro com a lideranga revolucionaria, na comunhio de
ambos, na praxis de ambos, ¢ que esta teoria se faz e refaz
(FREIRE, 2013, p. 273).

Como podemos observar, a teoria do Conhecimento de Paulo

Freire foi delineada dentro de um contexto e, para compreendermos
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esses principios, vejamos uma sumula da histéria da educagao no Brasil
descrita por Barbosa (2015).

Historia da Educacao no Brasil: compreendendo o cenario da
pratica pedagdgica

A historia da educagdo no Brasil, de acordo com Barbosa (2015),

teve inicio com a chegada dos jesuitas no ano de 1549, junto com o
primeiro governador geral Tomé de Souza. Eles desembarcaram na
Bahia, liderados pelo Padre Manuel da Nobrega. Durante duzentos anos
prevaleceu o sistema de educagdo utilizado por eles, na catequizagao
dos indios e dos considerados pagdos por meio da alfabetizacdo e da
divulgacdo de uma educagdo académica e de dificil compreensao.
Com o banimento dos jesuitas pelo Marqués de Pombal em 1759 ha uma
mudanga no cenario educacional. A partir da chegada da corte portuguesa
ao Brasil, entraram em cena a Escola e¢ o Sistema Educacional com o
proposito de atender as necessidades da nobreza. Fundaram-se escolas
técnicas superiores e escola de vocagdo. Surgiu a primeira imprensa,
organizou-se a primeira biblioteca.

O foco primordial de todas essas acdes era a elitizagcdo do ensino.
Foram empenhados esfor¢os para a edificacdo de uma escola publica,
contudo isso ndo se efetivou porque a verba era reservada a educacao da
elite e da nobreza.

Todos esses eventos ocorreram numa ¢época denominada
‘Independéncia do Brasil’, que quando sucedeu, bem mais de 50%
das pessoas que viviam no Brasil eram analfabetas. Proclamada a
independéncia, ocorreu a descentralizagdo da dire¢do e a organizagdo
das escolas por parte do império, redundando em abertura de algumas

escolas e fechamento de outras.
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Depois de 360 anos, surgiram as institui¢des religiosas criando
varias escolas secundarias para mogos. E protestantes com o propdsito
de instituir escolas mistas. O Estado nao conseguiu se sobrepor a Igreja
e o ensino académico, elitizado e abstrato, retornou ¢ dominou como
instrumento de doutrinagao.

Para contrapor o ensino escoldstico das escolas religiosas surgiu
uma enxurrada de reformas promovidas pela entdo Republica. Dentre as
mudangas, estavam a introduc¢ao do estudo de ciéncias na Escola Primaria
e na Escola Secundaria. No periodo de 1930 e 1940 apareceu o Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo®; criou-se o Ministério da Educagao; fundou-
se a primeira Universidade Brasileira; apontou-se na Constitui¢ao a
responsabilidade do Estado na educagdo de criancas e adolescentes e,
nesse cenario, surgiu a participacdo das industrias e dos sindicatos na
educagdo e na formagao profissional dos funcionarios.

Nessa época a alfabetiza¢ao nao tinha uma inten¢ao de doutrinagao
religiosa, mas sim a emancipacdo da maioria da populagdo brasileira.
Contudo, no ano de 1961 foi aprovada a primeira LDB sob o n° 4024,
que nao considerou as necessidades educacionais do momento.

A preocupacao da lei ndo foi cientifica, mas, sim, politica. Assim
ela prosseguiu desvinculada da realidade social vigente.

No transcorrer da histéria, a educagao nao conseguiu se livrar
do academicismo, do idealizado, do abstrato e do descontextualizado.
Estudantes se mobilizaram, artistas produziram belas obras retratando a
presenca da oposicao e da democratizacao. Mas o Golpe Militar de 1964
calou esses artistas, educadores e jovens; o militarismo passou a imperar
e modificou o rumo do ensino no pais.

No ano de 1971 foi implantada a LDB n°® 5692, que alterou o

4 Trata-se de um documento escrito por 26 educadores, com o titulo ‘Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova - A reconstru¢do educacional no Brasil: ao povo e ao
governo’ (CAMURRA; TERUYA, 2008, p. 2).
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denominado ensino colegial, o ensino primario, a metodologia ¢ a
tecnologia de ensino surgiu o tecnicismo (para atender a demanda das
industrias). O militarismo interrompeu o processo social e o crescimento
educacional, eles passaram vinte anos reproduzindo tudo da metrépole
norte americana. Aprendemos a ser robos, a promover ensino em série, a
praticar controle de qualidade de alunos e a excluirmos aqueles que nao
atingiam os objetivos da educagao.

Para contestar este ‘engessamento’, despontaram os estudos
Progressistas’, que foram retomados apés esse periodo. Prosseguimos do
ponto em que haviamos parado, administramos 0s estragos € iniciamos a
luta por uma escola brasileira: mais justa, gratuita, destinada a populacao
como um todo e que tivesse como objetivo principal ensinar o contetido
historicamente edificado.

Na década de 1990 novamente ocorre um grande movimento
educativo: surge a Declaragdo de Salamanca; altera-se a LDB; nascem
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs); cria-se um prototipo de
avaliacdo das escolas; ousa-se mexer no sistema de avaliagcdo escolar e
no vestibular (BARBOSA, 2015).

No que concerne as mudancas na educagdo especial dentro do
contexto apresentado anteriormente, Mantoan (2003b) divide a historia
da educagdo das pessoas com deficiéncia no Brasil em trés grandes
periodos: (1°) marcado pelo atendimento clinico especializado, incluindo
a educacgao escolar (iniciativas de carater privado) com a justificativa de
que as pessoas com deficiéncia, se confinadas em ambientes separados,
estariam mais bem cuidadas e muito mais protegidas; (2°) educacao
especial adotada pelo poder publico (agdes oficiais de ambito nacional)

e durante esse momento, despontaram no Brasil alguns movimentos

5 O termo ‘progressista’ € usado aqui para designar as tendéncias que, partindo
de uma analise critica das realidades sociais, sustentam implicitamente as finalidades
sociopoliticas da educagdo (LUCKESI, 1994, p. 63 ¢ 64).
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comunitarios com o objetivo de chamar a atengao para o descaso publico
com a educacao das pessoas com deficiéncia que sempre permaneceram
excluidas da escola regular; (3°) caracterizado pelos movimentos em
favor da inclusdo escolar.

O desenvolvimento dos servicos de educacao especial percorreu,
de uma fase inicial, eminentemente assistencial, apontando apenas para
o bem-estar da pessoa com deficiéncia, uma outra, em que a prioridade
eram as perspectivas médicas e psicologicas. Em seguida, surgiram as
institui¢des de educacao escolar e, depois, a integracdo da educacdo
especial no sistema regular de ensino (MANTOAN, 2003Db).

Atualmente, ha uma proposta de inclusdo total e incondicional
desse grupo em salas de aula do ensino regular. Contudo, ainda predomina
uma visdo distorcida da educacdo especial e esse impasse tem feito
retroceder os rumos da educagdo especial no Brasil.

Como vimos, no decorrer da histéria a escola foi considerada
como uma instituicdo produzida pelas necessidades engendradas por
uma sociedade que, por sua complexidade crescente, demandava
formagao especifica de seus membros. Esse espaco de ensino adotou,
ao longo da historia, distintas formas em fun¢ao das necessidades a que
teria que responder. Assim, ela foi destinada a uma parcela exclusiva da
populagdo, a quem caberia desempenhar funcdes especificas, articuladas
aos interesses dominantes na sociedade da época.

A escola, tal como ndés a concebemos, deve ter como meta
promover a universalizacdo do acesso aos bens culturais produzidos
pela humanidade, criando condigdes para a aprendizagem e para o
desenvolvimento de todos os membros da sociedade (ANTUNES, 2008).
Nesse ambito, Antunes (2008) aponta que a pedagogia pode ser
compreendida como fundamentacdo, sistematizacdo e organizagao da

pratica educativa e pedagdgica. A preocupagao pedagogica atravessa a
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historia, sustentando-se em diferentes concepgoes filosoficas, compondo-
se sob distintos fundamentos teoricos e organizando varias proposicoes
para a acao educativa.

Em relacdo a pedagogia, Freire (2013, p. 44) aponta que ela
deve ser elaborada com o discente e ndo para ele, enquanto ser humano
que batalha por sua humanidade. “Pedagogia que faca da opressao e
de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultard o seu
engajamento necessario na luta por sua libertacao, em que esta pedagogia
se fard e refard”.

Diante do exposto anteriormente, este estudo teve como objetivo
principal compreender a percepcao do professor com relagdo a inclusao
de alunos com deficiéncia em uma escola de ensino fundamental,
entender qual o melhor caminho e descrever como ¢ realizada a pratica
pedagdgica para efetivar a inclusao desses alunos.

Para atingir os objetivos propostos optou-se por um estudo
descritivo, com base nos subsidios da pesquisa qualitativa. Foram
realizadas entrevistas numa escola municipal de Ensino Fundamental e o
critério de escolha foi ter alunos com deficiéncia matriculados na turma
do professor.

As questdes da entrevista foram elaboradas com base nos
principios de Histéria Oral Tematica, organizadas de acordo com as
hipdteses da pesquisa. Conforme Meihy e Holanda (2017, p. 39 e 40),

A historia oral tematica ¢ usada como metodologia ou
técnica e, dado o foco tematico precisado do projeto,
torna-se um meio de busca de esclarecimentos de situagdes
conflitantes, polémicas, contraditorias. A exterioriza¢do
do tema, sempre dado a priori, organiza a entrevista que
deve se render ao alvo proposto (...) ndo s6 admite o uso
do questionario, mas, mais do que isso, este se torna peca
fundamental para a aquisi¢do dos detalhes procurados.

As perguntas foram apresentadas e discutidas nos seguintes eixos
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tematicos: (1) legislacao: A legislagdo vigente determina que alunos
com deficiéncia devem ser matriculados em escolas de ensino regular:
vocé acredita que essa legislacdo favorece a inclusdao desse grupo em
ambiente de sala de aula? Por qué? O que seria ideal?; (2) estrutura
da Sala: A forma como a sala de aula estd estruturada e o ambiente
em si, facilita ou dificulta a aprendizagem dos alunos com deficiéncia?
Por qué?; (3) pratica pedagogica: Como vocé acolhe esse aluno com
deficiéncia e como vocé desenvolve a sua pratica pedagogica junto a
eles?; (4) atividades adaptadas: Que tipo de atividades (estratégias)
seriam ideais para serem utilizadas junto a esses alunos para que eles
possam se beneficiar do ambiente de aprendizagem?

Seguindo a proposta de Meihy e Holanda (2017, p. 154-161) sobre
“transcricao, textualizacdo e transcriacao”, as entrevistas foram gravadas
e depois transcritas, estruturadas com base nos eixos concernentes as
questdes propostas. Os professores foram identificados no texto por
P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9 e P10. Todos assinaram o termo de

autorizagao.

Resultados e discussao

Eixo 1 — Legislagdo

A legislagdo referente a inclusdo de pessoas com deficiéncia
nas escolas de ensino regular contempla para esse grupo o direito de
participag@o ativa no espaco educacional junto com os demais alunos.
Contudo, a lei por si s6 ndo garante os direitos desse grupo. E importante
que ela seja de fato implementada, inibindo qualquer tipo de preconceito
e exclusdo no convivio por parte de pessoas que ignoram alguns aspectos

sobre o tema.
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Nesse sentido, uma escola para ser inclusiva precisa romper com
as praticas pedagogicas que eram aplicadas no ambiente de sala de aula
antes da determinacdo da legislacdo, porque essa pratica, no contexto
atual, acaba se tornando excludente.

Se houve mudanga no grupo de atendimento no ensino regular,
também terda de ocorrer mudanga na pratica pedagogica realizada junto
ao grupo de pessoas com deficiéncia. Esse ¢ o principio das necessidades
educacionais especiais. Nesse sentido, para que a crianga com deficiéncia
tenha uma trajetoria satisfatoria nesse ambiente escolar, ¢ importante que
a visao do professor seja renovada e transformada para a nova realidade
escolar e cultural da sociedade. Contudo, essa € uma tarefa complexa de
ser implementada devido a dificuldade que pode ser constatada no relato
dos professores.

Ao fazer uma descrigdo sobre pertencimento e inclusao, Agamben
(2010, p. 30), utilizou uma linguagem figurada aplicando os principios da
teoria dos conjuntos. Podemos utilizar essa ilustragdo num exemplo de
como a inclusdo pode ser uma tarefa complexa, porque:

Tem-se uma inclusdo quando um termo € parte de um
conjunto, no sentido em que todos os seus elementos
sdo elementos daquele conjunto (...). Mas um termo
pode pertencer a um conjunto sem estar incluido nele
(...) estar nele incluido sem pertencer a ele.

Nesse ambito, entendemos que o aluno com deficiéncia pode
estar incluido por determinacao da legislacdo, mas pode ndo pertencer ao
grupo por diversos fatores e dificuldades que os professores apontam em
seu dia-a-dia em sala de aula. Porque, nas entrevistas realizadas, a maioria
dos professores entende que a auséncia de um auxiliar de sala prejudica
a pratica pedagogica, a quantidade de aluno por sala, conforme o relato
da P2, prejudica o trabalho do professor, porque ela acabou ‘esquecendo’

um aluno com deficiéncia na sala:
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Houve uma confusdo na sala, uma espécie de bagunga ou
briga, uma coisa assim, eu nao lembro direito. Fui apartar
a briga, quando fui apartar, eu esqueci o menino dentro da
sala de aula, eu esqueci o aluno durante uma hora, uma
hora e meia dentro da sala de aula! Ninguém, nenhum dos
adolescentes, me ajudaram!

P6 compreende que a inclusdo trouxe beneficios para a pessoa
com deficiéncia, principalmente na parte afetiva, mas ela também entende
que na sala o professor necessita de uma melhor capacitagao e de um
auxiliar:

Eu acho que falta mesmo, a capacitacdo de alguns
profissionais ¢ ajuda também para os professores, por
exemplo, ter mais estagiarios, ter mais pessoas envolvidas
neste processo da educagdo, realmente a fim de ajudar esse
educando, ajudar esse aluno para que ele se desenvolva da
melhor forma possivel.

Nessas falas, observamos a ilustracao de Agamben (2010, p. 33),
porque os alunos estdo na sala, mas os professores nao entendem que eles
pertencem aquele lugar, ¢ “precisamente o ser incluido através de uma
exclusdo, o estar em relagcao com algo do qual se foi excluido ou que nao
se pode assumir integralmente”.

Essa inclusdo sem pertencimento ou esse pertencimento sem
inclusdo nos faz refletir, com base nas ideias de Agamben (2010), sobre
o que ¢ uma situagdo de direito (legislacdo) e uma situagao de fato
(realidade educacional) porque as duas condi¢des acabam estabelecendo
um paradoxo limiar de indiferenca.

Nessa premissa, Skliar (2003, p. 22 e 23) destaca o conceito de
territorializacdo que, na visdo do autor, ¢ uma distingdo de “o dentro e
o fora, a interioridade e a exterioridade, a inclusdo e a exclusdo”. Ele
destaca alguns questionamento, dentre eles: “o outro pode estar no mesmo
local visto que ele nao ¢ conduzido pela nossa permissao, nem pelo nosso

respeito, nem por nossa tolerancia, nem pelo nosso reconhecimento para
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ser aquilo que ja ¢ e/ou aquilo que esta sendo e/ou aquilo que podera ser”.
A legislacao trouxe para o espaco da escola de ensino regular o
principio de ‘ensino para todos’. Contudo, os professores tém dificuldade
para entender essa acdo, devido a sua formagdo. H4 casos, de acordo
com Mantoan (2013), em que os professores se submetem a um trabalho
estressante por um periodo de tempo. A maior parte da formacao inicial e
continuada de professores pretende que eles facam com que seus alunos
aceitem de forma passiva o que deve ser estudado e efetuado nas escolas.
Hé casos de muitos gastos na formacao, mas, mesmo assim, o professor
sente-se cada vez mais despreparado para exercer a sua docéncia.

Em muitas situacdes, a resisténcia dos professores a inclusao
escolar estd no despreparo para ensinar a turma toda nas salas de aula de
ensino regular. E na visdo de que “o outro ¢ como uma espécie de ‘invasor
potencial’, como alguém com quem ‘me relaciono preferencialmente’
através de contratos que definem obrigagdes e limitagdes sob olhares de
um terceiro” (SAFATLE, 2015, p. 12).

A ideia de despreparo e de limitagdes pode estar baseada no fato
de que

A formagdo que estd sendo oferecida aos professores nio
atende aos reclamos de ensino inclusivo, que gira em torno
de outro eixo. Ela se desenvolve a partir de conhecimentos
previamente selecionados e transmitidos aos professores,
como manuais para bem atender as necessidades e
aos interesses de todos os alunos. O foco se reduz a
aprendizagem — o que fazer para que os alunos aprendam?
Os problemas de ensino, o que deve ser mudado para que
os alunos tenham oportunidades diferentes de aprender,
ficam para tras (MANTOAN, 2013, p. 13).

No que tange ao auxiliar de sala, Marques (2007) salienta que ¢
importante um planejamento para toda a classe, uma planificagdo que
abarque todos os alunos. Assim, a utilizagdo dos proprios alunos no

apoio a aprendizagem, visto que a aprendizagem € um processo social. A
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capacidade de alterar planos e atividades a medida que eles acontecem,
em resposta as reacdes dos alunos na classe. E o encorajamento, por parte
do docente, para que os alunos participem de forma ativa como agentes
de inclusao dos alunos com deficiéncia pode ser um auxilio importante no
processo de inclusdo. Pois, por meio dessas acdes, os professores estarao
trabalhando principios sociais altamente significativos em sala de aula.
Constatamos que sao numerosos os esfor¢os no sentido da transformacao
da educacdo em direcdo a inclusdo. Todavia, podemos notar uma
dificuldade real em sua efetivacao, porque alguns professores entendem
que esse grupo ‘atrapalha’ o andamento da sala de aula.

Quando consideramos os fundamentos da inclusdo vemos que essa
visdo esta distorcida. Assim, ¢ de consenso que o processo € complexo e
longo porque a inclusdo nao pode ser decretada simplesmente por meio
de leis e ordens administrativas. Porque teoria e pratica acabam entrando
em conflito. Isto pode ser constatado na fala de P9, para esta professora
as criangas foram ‘jogadas’ na sala: “Porque uma coisa ¢ vocé saber
receber as criangas e outra ¢ jogar dentro da sala de aula. Porque em
muitos lugares, parece que ela foi jogada e fala assim se vira”.

Partilhando da mesma opinido, P4 destaca que:

O grande problema que eu vejo, ¢ que embora a legislacéo,
teoricamente seja muito boa, na pratica ela quase nunca
¢ cumprida. Entdo, em primeiro lugar, €, a gente vé uma
falta de preparo do professor, porque a grande maioria dos
professores que estdo em atividade hoje, ndo teve qualquer
preparagio, qualquer formagdo. E, o meu caso por exemplo,
eu tive LIBRAS quando eu fui fazer a licenciatura (...) A
questdo € que vocé tem uma quebra de continuidade, entdo,
hoje em dia, por exemplo, se eu precisar fazer alguma coisa
em LIBRAS, eu tenho que refazer, estudar tudo outra vez.

E isso também foi constatado na fala de P2 quando ela afirma
que “a lei possui uma beleza tedrica”. Nesse ambito Favero (2013, p.

21) destaca que a “presenga desses alunos em salas de aula comuns € um
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direito dos alunos com deficiéncia e um dever do Estado e dos gestores.
Por isso, a simples alegagao de despreparo representa uma confissao de
que a escola esta numa situacao irregular”.

Este conceito de despreparo também pode estar baseado numa
visdo de homogeneidade, infantilidade e nas representagdes daquilo
que esta faltando no corpo, na mente e na linguagem das pessoas com
deficiéncia (SKLIAR, 2003).

No tocante a legislacao, Bauman (2005, p. 43) destaca que “O
espaco ordenado ¢ governado pela norma, que ¢ uma norma exatamente
a medida que proibe e exclui. A lei se torna lei quando exclui do dominio
do permitido os atos que seriam autorizados se nao fosse a presenca da
lei”.

Esse entendimento do autor condiz com a fala de P8: “Eu acho
que apos essa legislagdo, é que a gente comegou a perceber esse grupo
mesmo, eles ficaram visiveis. Entdo, existem varios mitos, essa coisa
da dificuldade que ¢ alfabetizar um aluno com deficiéncia. Tem varias
questdes que permeiam”.

Para que o professor possa compreender a esséncia da inclusdo e
que ele € o agente de efetivacdo dessa agdo, ¢ importante que ele observe
a ampliacdo do direito de todos a educagao e respeite esse direito em
todas as suas inumeras possibilidades de aplicagao.

Em relacdo aos direitos das classes consideradas como ‘minorias’,
Appadurai (2009, p. 39) salienta que elas

Sdo uma categoria social ¢ demografica recente e, hoje,
elas geram novas preocupagdes sobre os direitos (humanos
ou ndo), sobre cidadania, sobre fazer parte e ser autoctone
e sobre titularidade de direitos concedidos pelo estado
(ou por seus vestigios fantasmas). E elas suscitam novas
maneiras de examinar as obrigagdes dos estados, bem como
os limites da humanidade politica, pois pertencem a area
cinzenta incomoda situada entre os cidaddos propriamente
ditos ¢ a humanidade em geral. Ndo surpreende que as
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pessoas consideradas “insuficientes” pelas outras (como,
por exemplo, os deficientes fisicos, os velhos e os doentes)
sejam frequentemente os primeiros alvos da marginalizagéo
ou da limpeza.

E fundamental, também, que o professor conheca os seus direitos,
porque, de acordo com a portaria 2.963 de 15 de maio de 2013, a escola
deve ter Auxiliares de Vida Escolar (AVEs) para atender ao aluno com
deficiéncia em suas necessidades fisioldgicas e, se necessario, acompanha-
lo em sala. Também deve ter estagiarios de pedagogia, para atuar junto
aos professores e alunos com deficiéncia nas rotinas de sala de aula e nas
atividades individuais e coletivas.

Nesse caso vemos a falta de conhecimento da Legislacao para
solicitar seus direitos, talvez os professores estivessem tao focados na
‘territorialidade’, no nao ‘pertencimento’, nos ‘deveres’ que acabaram

ndo considerando o essencial.

Eixo 2 - Estrutura da Sala

Quando os alunos com deficiéncia foram incluidos no ambiente
de ensino regular, esperou-se uma mudanca nesse espago, principalmente
na estrutura da sala de aula. Contudo, o que ocorreu foi uma integragao
desses alunos.

Para Mantoan (2003a) os termos ‘integragdo’ e ‘inclusdo’, embora
possuam significados analogos, sdo empregados para expressar
situagdes de inser¢ao distintas e se baseiam em posicionamentos tedrico-
metodologicos que ndo se enquadram dentro do contexto esperado.

A autora destaca que o processo de integracao ocorre dentro de uma
estrutura educacional que da ao aluno a ocasido de transitar no sistema
escolar — da classe regular ao ensino especial — em todos os seus tipos

de atendimento. Ja na inclusdo existe um questionamento por parte, nao
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apenas das politicas e da disposi¢do da educagdo especial e do ensino
regular, como também do prdprio conceito de integragao.

O objetivo da integragd@o ¢ inserir um aluno, ou um grupo
de alunos, que ja foi anteriormente excluido, ¢ o mote
da inclusdo, ao contrario, ¢ o de nido deixar ninguém no
exterior do ensino regular, desde o comego da vida escolar.
As escolas inclusivas propéoem um modo de organizagdo
do sistema educacional que considera as necessidades
de todos os alunos e que ¢ estruturado em fungdo dessas
necessidades. (MANTOAN, 2003a, p. 16).

Assim, Mantoan (2003a) entende que essa distingdo entre

r

integragdo e inclusdo ¢ um principio de esclarecimento para que o
processo de mudanga nas escolas seja exposto de modo que esse grupo
seja acolhido, sem excecdes, nos distintos niveis de ensino.

Partindo dessa visdo de integracdo, todos os professores
entrevistados entendem que a estrutura da sala, o ambiente em si dificulta
a inclusao dos alunos com deficiéncia, por conta do formato da sala, da
quantidade de alunos, pela duragdo da aula no Ensino Fundamental 2 (45
minutos) e pela organizacao espacial da sala.

Assim, P2 e P7 destacam que os alunos com deficiéncia atrapalham
a estrutura da sala de aula:

P2: Acontece que muitas vezes a crianga que ¢ deficiente,
ela atrapalha sim, o andamento do grupo, eu até falo que,
o que eu acho que seria legal e correto, ter essas criancas
e uma sala de aula na escola, especifica para a crianga
deficiente (...) essa questdo de ele estar dentro da sala de
aula, junto com os outros, tentado ter o mesmo andamento
que os outros, muitas vezes atrapalha. E triste falar isso,
sabe, ¢ até constrangedor falar isso, mas ¢ uma coisa que
realmente, ¢ muito complicado, muito complicado mesmo,
principalmente, as vezes que a crianga ¢ muito agitada, ela
acaba agitando a sala inteira, ela comega a gritar, como que
o professor vai cuidar de 35 mais aquele aluno?

P7: Tem um aspecto que ndo favorece. Muitas vezes o
aluno com deficiéncia acaba atrapalhando a aula, eu ndo
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dou atencgdo para ele e as muitas vezes eu acabo nem dando
aten¢do para os outros.

Diante dessa concepgao, cabe salientar que o acesso de criancas
com deficiéncia as instituicdes de ensino regular pode se mostrar como
uma ameaca para o trabalho dos docentes, porque eles necessitam
adaptar-se a nova realidade. Contudo, o pensamento de que o aluno com
deficiéncia ‘atrapalha’ a sala de aula nos remete a definicdo que Arjun
Appadurai (2009, p. 47) entende como ‘identidades predatérias’, que sao
aquelas acentuadas pela necessidade de suprimir distintas identidades
e que se concebem quando um grupo se considera como uma ‘maioria
ameacada’. Identidade predatodria € o resultado de conjunturas em que o
conceito das pessoas ¢ reduzido “ao principio da singularidade étnica,
de modo que até a existéncia da minoria dentro das fronteiras da nagado ¢
vista como uma deficiéncia intoleravel na pureza do todo nacional”.

Safatle (2015, p. 332) aponta que “uma politica baseada na
tolerancia ¢ uma politica que constroi um campo de ‘diferencgas toleraveis’,
o que alimenta o fantasma perpétuo da ‘diferenca intoleravel’. E isto
esta presente nos conceitos que os professores t€ém de que os alunos
‘atrapalham’ a sala de aula.

A presencga de alunos com deficiéncia em sala de aula requer do
professor uma mudanga em sua pratica e, em alguns casos, existe uma
certa relutancia por parte do docente. Essa ideia nos leva a reflexdo feita
por Skliar (2001, p. 209) “porque, se o outro nao estivesse ai e ali, e aqui,
nossas pedagogias ficariam reduzidas a cinzas, envoltas em tempestades,
dissolvidas em pura mesmice (...) nossas pedagogias nao nos deixariam
vibrar com o outro”.

Skliar (2001, p. 209) destaca, ainda, a importdncia de uma
pedagogia que revogue esta visdo normalizadora de que “esta mal ser o

que se esta sendo, estd bem ser o que nunca se podera ser - € que suponha
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outros dois principios radicalmente outros: ndo esta mal ser o que se € e
ndo esta mal ser além daquilo que ja se € e/ou se esta sendo, ser outras
coisas”.

Para que essa visdao se modifique ¢ importante que a inclusao de
alunos com deficiéncia esteja baseada: nos fundamentos de valorizagao da
diversidade e do direito daquela crianga estar matriculada na instituicao
de ensino regular, na luta contra qualquer tipo de opressao ou exclusao,
sob todos os aspectos, na garantia de acesso de cada crianca, sem
discriminacao, as distintas possibilidades educacionais, profissionais,
sociais, culturais, artisticas, esportivas etc., no estimulo a participagao
critica, a autonomia e a cooperagao de todos no processo educativo desse
grupo, no uso de uma pedagogia diversificada para dar respostas a cada
necessidade apresentada pelas criangas (curriculo, organizacao do espago
pedagdgico, praticas interdisciplinares, aprendizagens contextualizadas,
avaliacdo formativa), na mudanca de uma concepcdo que considera as
dificuldades de aprendizagem da crianga para uma visdo que aprecia
suas necessidades reais e procura atende-las no programa escolar e
nas estratégias pedagogicas, na valoriza¢ao das experiéncias de outros
profissionais ¢ formagdo em conjunto com os mesmos. (MARQUES,
2007).

Eixo 3 — Prdtica Pedagogica

No ambito do cotidiano escolar e das reflexdes desses organismos,
a gestdo democratica da escola e 0s processos participativos sao elementos
fundamentais para se avaliar a pratica pedagogica, dependendo da lacuna
existente nas relagdes, entre dire¢do, supervisdo, professores, comunidade
local e comunidade escolar. Havera uma gestdo mais favoravel ou nao,

ao desenvolvimento de projetos de pesquisa e neles a reflexdo sobre o
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projeto politico pedagdgico da escola.

Partindo dessa premissa, Souza (2005) destaca que a pratica

pedagdgica ¢ uma agdo norteada por objetivos, finalidades, conhecimentos
e deve estar inserida no contexto social. Assim, ela é uma dimensao da
pratica social. E conhecido que essa pratica esta imbuida de contradi¢des
e de caracteristicas socioculturais predominantes na sociedade.
A praxis pedagogica pode significar um espaco mais democratico de
producao e desenvolvimento da cultura ao considerar a diversidade de
saberes, costumes e habitos dos sujeitos envolvidos na pratica educativa.
De um modo geral, apresenta distintos processos de ‘inconclusdo’ e
conviver com essas diferencas faz parte dos desafios do trabalho educativo
(LEITAO, 2015).

E nesse sentido que Paulo Freire propds e vivenciou um
projeto educativo critico e dialdogico. Com base nessa proposta as
pessoas, com ou sem deficiéncia, independente da cor de pele, homens,
mulheres, trabalhadoras(es), de diferentes orientagdes sexuais, criangas,
adolescentes, devem ter seus direitos respeitados, com mais oportunidades
e menos desigualdades sociais.

A pratica ndo conectada as questdes do cotidiano do educando
mantém-se imutidvel e desconsidera a diversidade contextual da sala
de aula. E nessa acep¢do que a praxis, como ato permanente de agdo
e reflexdo, ndo se efetua na pratica reiterativa porque nao almeja uma
transformagao profunda da relagdo do ser humano com o mundo.
Conforma-se com a conservagao de modelos prontos em que a teoria se
encontra desarticulada da realidade, abrindo espacgo para as copias e para
duplicagdes (LEITAO, 2015).

Quanto a pratica pedagogica de alguns professores, P5 afirma que
¢ dificil pensar em atividades para todos:

Sou uma professora que dou aula para 22 turmas, entdo
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eu tenho que preencher 22 diarios, tenho que preparar
atividades diferentes para cada uma dessas turmas, e sdo
turmas do 1° ao 9°ano, ou seja, bem diferentes. Pensar em
algumas atividades para alguns alunos especiais, eu ja
consigo! Para todos? Nao!

O direito de todos a educagdo so sera verdadeiramente respeitado
se estiver presente nas praticas pedagdgicas aplicadas em ambiente de
sala de aula. Ensinar, na perspectiva inclusiva, de acordo com Mantoan
(2003a), denota ressignificar o papel do professor, da escola, da educacao
e das praticas pedagodgicas que sao habituais. Assim, tanto a escola, como
o professor ndo podem mais ser os mesmos, se abarcarem o projeto
educacional da inclusdo.

Ainda na perspectiva da educacdo inclusiva, percebe-se, cada vez
mais, a necessidade de o professor ponderar sobre a inclusdo e rever as
praticas pedagogicas, mesmo que para tanto “seja necessario abandonar
a seguranca de nossos saberes, dos métodos e das linguagens que ja
possuimos, mas que também nos possuem” (MANTOAN, 2013, p. 9).

Nessa linha de raciocinio, P8 entende que o aluno com deficiéncia:

Amplia tanto a nossa visdo de mundo e eu lembro que, tem
alguns alunos que marcam muito a gente. Uns mais, outros
menos, mas, a gente se dedica tanto a esses alunos que tem
deficiéncia e tem um carinho especial por eles. Eu acho que
para as criangas também é muito importante ver eles assim.
Tem essa coisa da empatia.

A visao de P8 ¢ o que Striedes (2012) entende como agdo
pedagdgica e como passo educativo, porque essas agcoes precisam agregar
valor a vida da crianga. Para o autor, o professor precisa ver o potencial
de cada crianga, sem a exclusdo por antecipacao. Isso €, ndo aceitar o
rotulo de ‘incapazes’ porque, os talentos esperados ndo se coadunam
com as atividades previstas. E ter o desejo de oferecer ambientes de

aprendizagem nos quais a responsabilidade o fard realizar tarefas, nao
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somente pela obrigatoriedade, mas por que sdo motivados a se sentirem
bem com aquilo que fazem.

Uma atitude importante para o professor ¢ que ele deve entender
o que ¢ verdadeiramente ‘diferenciar’, qual significado desta palavra na
educagdo inclusiva ¢ o dispor-se a buscar estratégias para trabalhar com
os alunos considerados mais dificeis. Porque, se a disposicao usual do
ambiente de sala de aula ndo déa certo com esse grupo, “se os livros e
materiais didaticos ndo sdo adequados para eles, se, enfim, as atividades
planejadas nao os motivam, € preciso modifica-las, inventar novas formas,
experimentar, assumir o risco de errar e dispor-se a corrigir” (ANDRE,
2012, p. 20).

Em relacdo a pratica pedagdgica, P3 teve a sua formacgao inicial,
mas excluiu a continuada por nao buscar uma complementacao na area
pedagdgica e isso dificultou a elaboragao de atividades concernentes com
as dificuldades dos alunos com deficiéncia:

Nio termos um embasamento tedrico, também dificulta.
Eu ndo tenho preparo nenhum para trabalhar com eles. E
ainda mais que a minha pedagogia e magistério foram ha
muitos anos, nem se falava no aluno, nem era educagdo
para todos. Entdo, ela ¢ excludente nessa parte (...) eu
nem sei como preparar uma coisa diferenciada, eu acabo
fazendo a mesma coisa.

Nesse ambito, Penin, Martinez e Arantes (2009) destacam que
a escolha de uma profissdo conduz a uma vivéncia que dialoga com a
transformac¢ao da realidade; assim a formacgao inicial e continuada sao
partes do processo de formagao profissional.

A formagao inicial e continuada, para Mariani e Carvalho (2009),
¢ um fator fundamental no processo de modificacao da educacao. Uma
formacgao que viabilize a reflexdo sobre as praticas educativas pode fazer
com que o professor ressignifique sua agao pedagogica.

Assim, € necessario que o professor tenha uma formagao permanente,
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para que ela possibilite uma reflexdo critica sobre a sua pratica, para
que ele possa estar apto a perceber acertos e desacertos e ser capaz de
modificar ou ndo o que for necessario.

A escola para todos demanda uma modificacdo na formagao

inicial e continuada dos professores. Ela deve ser pautada por discussdes
de problemas reais, concretos, relativos ao ensino ministrado nas escolas
e nas probabilidades de seus alunos tirarem proveito dele.
Nesse ambito, quando o professor alega ndo ter como aplicar as praticas
junto aos alunos com deficiéncia, aponta nao saber como preparar a aula
ou destaca nao possuir embasamento tedrico para realizar a tarefa, denota
uma visao ‘bancéria’ da educacao, porque, nessa otica, os educandos sao
simples ‘depositarios’ de um suposto conhecimento. E essa modalidade
de educagdo teria a finalidade de ndo equilibrar o conhecimento entre
educador e educando e manteria assim, a divisao entre os que sabiam e
0s que nao sabiam.

Para mudar essa visdo, a pratica pedagogica do professor deve
abarcar ndo sé os conhecimentos, como também formar atitudes de
solidariedade para a vida social, para uma visao aberta ao respeito das

diferencas e das outras formas de relacdes sociais.

Eixo 4 — Atividades Adaptadas

Perante esta proposta de pratica educativa a questdo basilar
¢ a escolha do conteudo programatico. Os contetidos ndo podem ser
fragmentos de uma realidade desconectada do contexto. Nesse ponto,
a questdo crucial estd no sentido de que faltando aos homens uma
compreensao critica do contexto em que estdo e, adquirindo-as em fragdes
nas quais ndo conseguem distinguir a totalidade ndo podem conhecé-la. E

ndo o podem porque para isso seria imprescindivel partir do oposto. “Isto
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¢, lhes seria indispensavel ter antes a visao totalizada do contexto para,
em seguida, separarem ou isolarem os elementos ou as parcialidades do
contexto, através de cuja cisdo voltariam com mais claridade a totalidade
analisada” (FREIRE, 2011, p. 142).

Diante do exposto, no contexto de uma educacao libertadora, nao
mais bancaria da educacao, “o contetido programatico ja nao involucra
finalidades a serem impostas ao povo, mas, pelo contrario, porque parte
e nasce dele, em dialogo com os educadores, reflete seus anseios e
esperangas” (FREIRE, 2011, p. 152).

Alguns professores tém dificuldades para adaptar atividades e,
por conta dessa visao complexa, eles delegam essa tarefa para os outros,
como ¢ o caso de P2, que defende que os alunos sejam alocados em outro
lugar, menos no espaco da sala de aula:

Entdo, vamos dizer, tem 6 aulas a tarde, 3 aulas é com o
grupo ¢ 3 aulas nessa sala especial como as criangas sdo,
que tem questdes especiais (...) depois do recreio, vai para
a sala especial e eu acho que essa seria uma boa forma
de incluir, porque dai sim seria uma inclusdo de verdade,
porque ele teria, ele conseguiria, eu acho que progredir
bastante.

Essa fala demonstra um pensamento de que o outro nao tem o
direito de estar na sala de aula junto com os demais, prevalecendo o
pensamento de que ele ‘atrapalha’ a rotina da sala de aula. Isso denota
aquilo uma visao excludente baseada no que Skliar (2003, p. 48) destaca
como:

O outro ¢é aquele espago que ndo somos, que nao desejamos
ser, que nunca fomos e que nunca seremos, 0 outro estd
maleficamente fora de nés mesmos, o outro funciona como
o depositario de todos os males, o portador das falhas
sociais. Somos nos que decidimos como € o outro, o que €
que lhe falta, de que necessita, quais sdo suas caréncias ¢
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aspiragoes.

Contudo, Safatle (2015) salienta que o outro nao ¢ somente aquele
que me estabelece, que me assegura por meio da consideracao do meu
principio subjetivo de interesses e dos atributos que me compdem. “Ligar-
se a outros ndo é apenas confirmar-se em suas predicagoes supostas,
mas é estar em continua despossessdo por ter algo fundamental de mim
em um outro que eu ndo controlo que ndo saberei como respondera ou se
respondera” (SAFATLE, 2015, p. 59).

Segregar a pessoa que ¢ diferente, aquele que ndo estd em
consonancia com a norma instituida pela sociedade constitui-se em um
legado cultural inscrito hd tempos pela humanidade. “Especializar o
ensino escolar para alguns, em ambiente escolar a parte, ndo € compativel
com o que se espera da escola, pois nesses espagos nao conseguimos
preparar cidaddo aptos a enfrentar o dia-a-dia, tal como se apresenta a
todos” (MANTOAN, 2013, p. 37).

Quanto a aplicagao das atividades adaptadas, P3 entende que
ela deveria ter um tempo em que estivessem somente ela e o aluno para
realizar as tarefas. “Eu teria que ter um tempo somente eu e ele, utilizando
as atividades que eu fago com os outros alunos”.

Ja P1, P4 e PS5 entendem que as atividades adaptadas poderiam
ser implementadas em grupo. E P1 destaca o material concreto como
suporte de atividades adaptadas.

P1 — Utilizar muitas imagens, trabalhos manuais, mas eu
penso que os demais alunos da sala deveriam participar,
para que o aluno com deficiéncia nao se sinta excluido.

P4 — Atividades que pudessem ser feitas em grupo seriam
interessantes, mas em termos de transi¢do. Atividades
individuais eu nao consigo vislumbrar.

P5 — Atividades em grupo, mais lidicas, que promovam
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uma relagdo mais proxima com os demais alunos.

Para P6, as atividades podem ser adaptadas utilizando a tecnologia.
“A tecnologia esta al para ajudar esse grupo, penso que a educa¢do
tecnologica facilitaria o acesso deles ™.

Em relagdo ao conhecimento pedagdgico para adaptar atividades,
P7, P9 e P10 nao se entendem preparadas com conhecimento suficiente
para adaptar atividades e precisam da ajuda de outros profissionais para
realizar essa tarefa.

P7 — Eu precisaria de um aporte maior, um conhecimento
maior sobre a deficiéncia, sobre 0 que posso € ndo posso
fazer. Precisaria de ajuda para lidar com esse grupo, nao
uma receita de bolo, mas uma explicacdo de como lidar
com eles.

P9 — Eu precisaria que alguém acompanhasse o aluno,
porque em minha vivéncia de 45 minutos de aula ndo
da tempo de dar atengdo, ¢ ele acaba ficando um pouco
largado.

P10 — Eu precisaria de um profissional ajudando,
compartilhando a aula comigo para juntos vermos uma
maneira de fazer isso.

No que tange a falta de preparo, Penin, Martinez e Arantes (2009)
destacam que no decorrer da historia da educagdo, a democratizagao da
escola promoveu um aumento no publico de atendimento escolar e isso
contribuiu para a desvalorizacdo da profissdo docente. Porque para dar
conta da demanda, houve uma facilitagdo do acesso as instituicdes de
ensino superior e isso acabou promovendo uma queda na qualidade da
formagao do professor.

Ja P8 ndo tem dificuldade na adaptacgao das atividades, ela elabora
as tarefas adaptadas de acordo com os objetivos que traca para os alunos

e destacou um fato importante sobre a sua vivéncia em sala de aula:
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Entdo, eu vejo que muitas vezes o aluno estd com uma
autoestima muito baixa, entdo as vezes a gente tem que
fazer um trabalho primeiro de autoestima com ele. Para ele
ser bem acolhido na sala também, entdo tem as questoes
com a sala, entdo as vezes vocé fica, sei 14, um ano
praticamente, tentando ganhar esse menino para vocé, para
ele vé vocé como uma parceira dele, do trabalho com ele.
E assim, a escola tem que ser um lugar gostoso para essa
crianca também, entdo ele tem que vir para ca e ndo pode
ser traumatico, a escola sempre ¢ um pouco traumatica
para todo mundo, mas assim ja que ele esta aqui, ele pode
fazer amigos. Acho que essa parte ¢ fundamental, quando
a gente fala de um aluno com deficiéncia, sabe? De ele ser
realmente incluido.

Ante a realidade escolar posta, ndo s6 o docente tem a sua agao,
como também o seu trabalho ¢ indispensavel, porque ele proporciona
ao aluno as condicdes cognitivas e afetivas necessarias, que lhe dardo
respaldo para que ele possa atribuir significados as informacgoes que recebe
em seu cotidiano. O valor da aprendizagem escolar est4 justamente na sua
capacidade de inserir os alunos nos significados culturais e cientificos por
meio de mediagdes de conhecimento providas pelo professor (LIBANEO,
2011).

Nesse sentido, o professor ¢ o agente de mudanca na escola; de
acordo com Libaneo (2011), ndo ha proposta pedagdgica sem professores,
pois eles sdo os profissionais que estdo diretamente envolvidos com
os processos de ensino e aprendizagem na escola. Diante disso, com
a inclusao de alunos com deficiéncia no ambiente de ensino regular,
sdo exigidas novas praticas do professor, para ele poder se adaptar as
realidades correntes da sociedade, do conhecimento, do aluno e dos
diversos universos culturais.

A aplicagdo pedagogica do docente estd na mediagdo dos
conhecimentos, das experiéncias e dos significados que os alunos trazem

para o ambiente de sala de aula com os contetidos de sua disciplina. O que
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fica posto em questao ¢ uma formacgao por parte do professor que auxilie
o aluno a se tornar um sujeito pensante, de modo a utilizar o seu potencial
de raciocinio por meio das construcdes cognitivas e reconstrugdes de
conceitos, habilidades, atitudes e valores.

Com base nos pressupostos de Paulo Freire sobre a educagdo
instigada pela constru¢do curricular problematizadora, Scocuglia (2005,
p. 84) salienta que essa deve ser alicercada em perguntas e problemas
como:

O que aprender? Como aprender? Por que aprender?
Aprende-se individual ou coletivamente? O conhecimento
¢ neutro? Quem deve escolher contetidos programaticos,
metodologias, comportamentos e procedimentos? O
conhecimento dos alunos parte do curriculo, é respeitado?
Os didlogo de saberes serdo validados? E a experimentacao?
E os livros didaticos: serdo prescritivos ou interativos e
criativos; normativos e preconceituosos ou democraticos
e éticos?

Assim, Scocuglia (2005, p. 86) exemplifica a construcao e
reconstru¢ao constante do curriculo utilizando um tridngulo equilatero
estabelecido pela consciéncia, pelo conhecimento e pela dialogicidade
(enquanto metodologia) em suas construgdes concernentes e reconstrucoes
pertinentes.

Essa base curricular, alicercada pela triade conhecimento-
consciéncia-didlogo, viabilizaria a pratica e a reflexao sobre os conteudos
e os procedimentos metodologicos (material didatico etc.), “abriria
possibilidades concretas para que os curriculos educacionais ganhassem
continuamente criticidade e qualidade, e contribuissem (na préopria agao
constante ‘em servico’ de refazé-lo) para a reeducacao do coletivo que
faz a educacao e a escola” (SCOCUGLIA, 2005, p. 87).

No que tange a construcao do conhecimento na oOtica Freireana,

Scocuglia (2005), destaca que o dialogo ¢ a mediacao desse processo.
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Seguindo essa linha de raciocinio, a elabora¢ao do curriculo ndo deve
ser uma cessao dos supostos detentores exclusivos do conhecimento
organizado para o ambiente escolar, mas uma ferramenta da acdo
dialogica, em que todos os sujeitos escolares envolvidos tenham o direito
de sugerir, de preferir, de pensar, de opinar e de ajudar a construir o
curriculo.

Em suma, “o conhecimento e o curriculo ndo pertencem
exclusivamente aos dirigentes escolares, aos professores, mas
principalmente devem pertencer aos educandos, pois estes devem ser
chamados a construi-lo e a problematiza-lo, ndo, simplesmente, a aplica-
lo ou a consumi-lo” (SCOCUGLIA, 2005, p. 83).

Consideragdes finais

Retomando os eixos de nossa pesquisa, entendemos que a
legislacdao (Eixo 1) determinou uma nova roupagem para as escolas de
ensino regular e essa mudancga exigiu da escola uma estrutura da sala (Eixo
2) que fosse concernente as necessidades de cada aluno com deficiéncia.
Requereu dos professores uma pratica pedagdgica (Eixo 3) que atenda
as necessidades educacionais desse grupo e, ainda, permitiu que essas
necessidades fossem respaldadas por meio de atividades adaptadas (Eixo
4).

Dentro desse contexto, para trabalhar o papel essencial da
escola, que ¢ a transformacdo da sociedade, ¢ importante que haja
uma compreensdo dialética da relagdo escola/sociedade. Uma atitude
dialogica que permita uma reflexdo critica dos homens e das mulheres
em suas relagdes com o mundo para a sua libertacdo legitima que ¢ a
“humanizag¢do em processo, ndo € uma coisa que se deposita nos homens.

Nao ¢ uma palavra a mais, oca, mitificante. E praxis, que implica na agao
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e na reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo” (FREIRE,
2013, p. 100).

Essa reflexdo envolve uma préxis social na qual acdo e reflexao

estao dialogicamente estabelecidas e quando a pratica valoriza o didlogo
como um pensar critico-problematizador das condi¢des existenciais, ndo
existe “um sujeito que domina pela conquista e um objeto dominado. Em
lugar disto, ha sujeitos que se encontram para a pronuncia do mundo,
para a sua transformacao” (FREIRE, 2013, p. 246).
Nessa visdo dialogica, o educador permanece diferente dos alunos, mas
essa disparidade se o professor ¢ democratico, se sua aspiracao politica
¢ de libertacao, ele ndo pode permitir que a diferenca imprescindivel
entre o educador e os educandos se torne ‘antagdnica’. “A diferenca
continua a existir! Sou diferente dos alunos! Mas se sou democratico
ndo posso permitir que esta diferenca seja antagonica. Se eles se tornam
antagonistas, ¢ porque me tornei autoritario” (FREIRE; SHOR, 1986, p.
62).

Os potenciais de comunica¢do, de interacao, de administragao e
de construgao do conhecimento dos sujeitos se desenvolvem com base na
pratica dialogica. “O dialogo libertador ¢ uma comunicagao democratica,
que invalida a dominacao e reduz a obscuridade, ao afirmar a liberdade
dos participantes de refazer sua cultura” (FREIRE; SHOR, 1986, p. 65).
Podemos observar a importancia do didlogo para a formacao de sujeitos
independentes, conscios, mas nao acomodados com a realidade social.
Assim, o didlogo ¢ considerado pelo autor como um encontro entre os
homens mediatizados pelo mundo. “O didlogo impde-se como o caminho
pelo qual os homens encontram seu significado enquanto homens, o
dialogo €, pois, uma necessidade existencial” (FREIRE, 1980, p. 82).

Nesse ambito, podemos compreender que o que motiva o didlogo

¢ o amor, a tolerancia, a humildade e a capacidade de escuta como
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substancia e a¢ao da pratica educativa. Contudo, ¢ importante salientar
que na préatica educativa todas essas coisas devem ser vivenciadas, mas
isso nao dispensa a “(...) formagao cientifica séria e a clareza politica dos
educadores ou educadoras. A pratica educativa ¢ tudo isso: afetividade,
alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servico da mudanca ou,
lamentavelmente, da permanéncia de hoje” (FREIRE, 2011, p. 164).

Como pudemos observar, a pedagogia politica e dialdgica proposta
por Paulo Freire defende uma educagao para todos, sem qualquer tipo de
discriminacao; ela ampara uma educagao inclusiva e ndo delimita espaco
para os alunos com deficiéncia. Assim, a triade conhecimento, consciéncia
e didlogo, apontadas nas teses de Paulo Freire podem auxiliar o docente
em sua pratica pedagogica.

A partir do momento em que ensinar exige as mais distintas
sutilezas como o fato de ndo transferir conhecimentos, mas propagar
possibilidades para a construgdo, tal autonomia tende a viabilizar o
ensino assim como fazer com que a pessoa com deficiéncia saia dessa
relagdo opressora e oprimida.

O teor de educacao defendido por Paulo Freire e apontado aqui
¢ um desafio para a sociedade e, principalmente, para a proposta de
‘Educacao para Todos’. Porque ela tem como escopo fundamental formar
cidadaos e contribuir para a melhoria de ensino. Ainda temos muito que
progredir em relacdo a educacdao no Brasil. Contudo, ¢ importante ter
em mente que a educagdo tem papel de suma importancia no processo
de mudanca social. E ndo ¢ possivel realizar mudancas sem que haja

compromisso de todos os sujeitos que estdo envolvido nessa area.
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