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O objet'\vo deste artigo é comparti\har reflexdes sobre experiéncias de
incorporacdo das Tecnologias Digitais da Informacio e Comunicacio
(TD\C) no curso de Licenciatura em Letrds—Portugués/EspanHo\ da
Escola de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade Federal
de Sao Paulo. Tais reflexdes decorrem de acoes implementadas por
algumas docentes do curso e se ancoram no compromisso de possibilitar
aos futuros docentes vivenciar experiéncias praticas e reflexdes tedricas
que lhes proporcionem Formagéo mais coerente com a circu|agéo do
conhecimento na sociedade contemporénea (M. Freire, 2009).
Fundamentadas no desenvolvimento da capacidade reflexiva e crtica
na formacio docente (Freire, 1980, 1996, Dewey 1938/1963;
Schén, 1999), e nas perspectivas apontadas por Buzato (2006,
2009), Valente e Silva (2006) e Masetto (2000) sobre o uso
das TDIC no ensino e na Formagéo de professores, discorremos sobre
acertos, erros e necessidades de ajustes da experiéncia, seu impacto para

os futuros docentes, bem como para as docentes ministrantes.

This paper presents some reflections about the experiences of using
Dig'\ta\ Information and Communication Techno\ogies (D|CT) in the
Bachelor's Degree in Portuguese and Spamsh Language and Literature
(Escola de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, from the Universidade
Federal de Sao Paulo). These reflections arose from actions performed
by some proFessors who aimed  at providing undergraduate students
with practical experiences and theoretical reflections that can offer
them a more consistent preparation to deal with the contemporary
society's demands (M. Freire, 2009). The authors believe that
teacher education must include the deve|opment of reflective and critical
capacity (Freire, 1979, Dewey 1938/1963, Schon, 1999), as
well as the perspectives for the use of DICT teaching as outlined by
Buzato (2006, 2009), Valente and Silva (2006) and Masetto
(2000). This paper discourses about the mistakes, achievements and

adjustments of the experiences, and their impact on the undergraduate

students and professors.
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[NTRODUCAO

Compartilhamos neste artigo reflexdes sobre os resultados de algumas
agoes que vém sendo implementadas no 4mbito do curso de Licenciatura
em Letras-Portugués/Espanhol da Escola de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas (EFLCH) da Universidade Federal de Sio Paulo (UNIFESP),
que tm como objetivo incorporar a formagio dos futuros docentes
prédticas que os levem a experimentar e a refletir criticamente sobre os
novos procedimentos e novas formas de interacao advindas da incorporacao
de recursos proporcionados pelas Tecnologias Digitais de Informacio e
Comunicagao (doravante TDIC) a educacio.

O curso em questio teve inicio em 2009 e o campus em que se localiza a
EFLCH se encontrano bairro dos Pimentas, periferia da cidade de Guarulhos,
Sao Paulo. Sua criagao e implantacao se deu no 4mbito do Programa de Apoio
a Planos de Reestruturagio e Expansiao das Universidades Federais (Reuni) e
reflete claramente o projeto politico de inclusio social que subjaz & expansao
da rede federal de ensino superior nos ultimos treze anos'. Nao obstante
seus poucos anos de existéncia, o curso de Letras da EFLCH passou ja por
duas reformulagoes de seu Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). A primeira
delas, em 2010, foi levada a cabo pelos primeiros docentes a integrar o
curso e tinha como objetivo sanar problemas e incongruéncias da matriz

curricular do projeto aprovado pelo Conselho Universitdrio da UNIFESP

1 Mais informagoes a respeito de alguns aspectos dos momentos iniciais do curso de Letras Portu-
gués-Espanhol da EFLCH podem ser encontradas em Foglia, Martin e Gutiérrez (2014) e em
Oliveira (2014).
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em outubro de 2007. A segunda, realizada ao longo de 2014, resultou no
PPC vigente a partir do primeiro semestre de 2015.

Como docentes, a experiéncia de participar desse momento de
implantagiao de um novo curso tem implicado em diferentes desafios. No
que concerne especialmente 4 incorporagao do tema tecnologia a educacio
e a formacio de professores, eles vao desde dificuldades infraestruturais —
bons computadores, conexio de banda larga, rede wifi estdvel e disponivel
para todos — até uma arraigada concepgio beletrista do curriculo dos cursos
de Letras, presente mesmo em cursos jovens como o nosso, que resulta
em privilegiar disciplinas que focalizam contetdos tedricos de lingua e
literatura. Podemos citar também a presenga de um entendimento bastante
conservador da aprendizagem no nivel superior, ainda ancorado em aulas
expositivas com pouco espago para o aluno protagonizar experiéncias
inovadoras na construgao de seu saber. Surpreendentemente, algumas vezes
encontramos resisténcia a inova¢io em atitudes e falas dos préprios alunos.
Como constata M. Freire (2009, 16), muitas vezes parece que “embora
inseridas em um Udnico contexto histdrico-cultural, escola e sociedade
parecem nio caminhar na mesma diregao e nem falar a mesma lingua”. E
mais, so intimeras as evidéncias de que o tempo no ambiente escolar — seja
ele de que nivel for — parece fluir numa velocidade muito mais lenta do que

aquela que move a evolugio da sociedade.

PRESSLIPOSTOS TECRICOS DO TRABALHO
No ambito dos documentos oficiais que regulamentam a formagio

docente, a necessidade de incorporar ao curriculo dos cursos o uso das TDIC
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aparece de forma explicita. Como exemplo, citamos a Resolugao n°® 2 de
1°de julho de 2015, do Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educagao
(CNP/CP) do Ministério de Educagao, que em seu artigo 8° do Capitulo
III, que trata dos egressos dos cursos de licenciatura, menciona que esses
deverio ser capazes de “relacionar a linguagem dos meios de comunicagio
a educagio, nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio
das tecnologias de informagio e comunicagio para o desenvolvimento da
aprendizagem”.

Quanto as orientagdes governamentais sobre o ensino bésico, embora os
documentos que ora citamos estejam sob a ameaca da aprovagao da Medida
Proviséria n® 746, de 22 de setembro de 2016 — uma decisao autocrética que,
caso aprovada, pode alterar completamente as orientagdes vigentes —, temos
tanto nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), como nas Orientacoes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) e na primeira versao da Base
Nacional Comum Curricular apresentada para consulta publica entre
setembro de 2015 e marco de 2016, mencoes a necessidade nao s6 de
incorporar as TDIC as préticas escolares, como de fazé-lo de forma critica,
levando os alunos a refletir, entre outras coisas, sobre os impactos causados
pelo uso estendido das facilidades proporcionadas pelas TDIC na sociedade
contemporanea e sobre a dimensao excludente que o acesso desigual a essas
facilidades traz consigo.

Em consonancia, portanto, com as orientagoes contidas nos documentos
oficiais citados e movidas pelo compromisso de proporcionar aos egressos
do curso em que atuamos uma formagio mais coerente com a circulagio

do conhecimento na sociedade contemporinea, vimos incorporando a
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nossa prética algumas agdes que apresentaremos e discutiremos neste artigo.
Antes de apresentd-las, explicitaremos as principais concepgdes tedricas que
embasam nosso trabalho.

No que se refere aos valores que pautam nossas a¢oes no ambito da
formagao docente, apoiadas principalmente em Freire (1979), Dewey
(1938/1963) e Schon (1992) atuamos na perspectiva da formagao reflexiva
e critica, ou seja, de incorporar a pratica docente o avaliar constantemente
agoes e préticas, olhando analiticamente para o contexto s6cio-histérico em
que estdo inseridas e problematizando seus resultados, pensando sempre no
potencial transformador que tém sobre a realidade em que atuamos como
cidadaos. Nesse sentido, em nosso trabalho na formacgio docente, somos
professoras reflexivas e criticas e atuamos para que os futuros docentes com
quem trabalhamos também o sejam.

No caminho que percorremos, dois outros conceitos sao fundamentais:
media¢ao pedagdgica e autonomia. Quanto ao primeiro, entendemos como
Masetto (2000, 145), que se trata de uma atitude do professor “que se
coloca como uma ponte entre o aprendiz e sua aprendizagem — nio uma
ponte estdtica, mas uma ponte ‘rolante’ que ativamente colabora para
que o aprendiz chegue a seus objetivos”. Trata-se de colocar em evidéncia
o papel de protagonista do aprendiz, ajudando-o a buscar informagoes
idoneas, relaciond-las ao ji aprendido, reorganizi-las, debater com seus
pares para construir algo que seja significativo para ele, num exercicio de
desenvolvimento e consolidagio de sua autonomia, conceito por sua vez
muito discutido no 4mbito do ensino de Lingua Estrangeira e também da

Educagao a Distincia. Para este trabalho, trazemos a concepgao de Paulo
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Freire, que em sua obra “Pedagogia da Autonomia” afirma que esta “tem de
estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisao e daresponsabilidade,
vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade” (Freire, 1996, 41). O
autor entende a autonomia como inerente a identidade do aprendiz, um
direito seu que o professor deve respeitar e colaborar para desenvolver.

Por fim, no que diz respeito a nossa visao sobre o uso das TDIC na
educagio, nao as consideramos ingenuamente a panaceia que solucionard os
problemas educacionais do pais, mas tampouco temos sobre elas uma visio
apocaliptica. Retomando o posicionamento presente na parte referente
aos Conhecimentos de Linguas Estrangeiras das OCEM mencionado
anteriormente, nio ignoramos o potencial de exclusao que as TDIC trazem
consigo, especialmente considerando o contexto em que atuamos. Porém,
lembramos com Buzato (2006) que o advento de toda tecnologia, desde
a escrita, passando pela imprensa e pelo automével, a0 mesmo tempo em
que gera uma massa de excluidos, também traz consigo beneficios que
terminario incorporados a sociedade. Nesse sentido, “a escrita inaugurou
o analfabetismo como um problema, mas também trouxe formas de
democratizar e massificar o conhecimento” (Buzato, 2006, 1), por exemplo.
E assim também as TDIC, embora produzam desconectados ou excluidos,
também sio responsdveis por “novas possibilidades de interagir, colaborar,
representar, expressar identidades e pesquisar que hd bem pouco tempo s6
existiam para pequenas elites culturais, académicas e econémicas” (idem).

Apoiadas também em Buzato (2009, 22), acreditamos que as iniciativas
que vimos implementando contribuem para proporcionar a nés mesmas e

aos futuros docentes experiéncias com os letramentos digitais, entendendo
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esse conceito na perspectiva que vem sendo defendida pelo autor, ou seja,
“redes complexas e heterogéneas que conectam letramentos (praticas sociais),
textos, sujeitos, meios e habilidades que se agenciam, entrelagam, contestam
e modificam mutua e continuamente, por meio, virtude ou influéncia das
TIC”. No desenho das atividades que proporcionarao essas experiéncias,
com base em Valente e Silva (2006, 517-8), nossa proposta é levar os alunos
a pensar no uso das TDIC privilegiando seu potencial de interagao (“estar
junto virtual”) e nio como um depdsito de materiais (“Broadcast”) — uso
jd estendido entre docentes — ou uma extensio da voz do professor em
instrucoes e comunicados (“virtualizagao da escola tradicional”).
Considerando as bases tedricas aqui expostas, refletiremos a seguir
sobre duas experiéncias de inser¢ao das TDIC em nossa prdtica docente:
primeiramente o uso do Google Drive e, em seguida, a utilizagao de alguns

recursos da plataforma Moodle.

INTERAGINDO, COLABORANDO E AMPLIANDO A SALA DE AULA:
O UsO O GOOGLE DRIVE NA SUPERVISAO DE ESTAGIO DE REGENCIA

A experiéncia que relataremos nesta segao se deu no segundo semestre de
2015, no Ambito das Unidades Curriculares (doravante UC — nomenclatura
usada para as disciplinas oferecidas na UNIFESP) Fundamentos do Ensino
de Lingua Espanhola II e Estdgio Curricular Supervisionado em Espanhol
II, ministradas concomitantemente?. Ao cursar essas UC, além de assistir

as aulas, os alunos devem cumprir as diferentes atividades que compdem o

2 No semestre em questio, as docentes Andreia dos Santos Menezes e Rosangela A. Dantas de Oli-
veira foram as responsaveis por essas UC.
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estdgio curricular obrigatério, entre elas o chamado estdgio de regéncia. Em
2015, para cumprimento dessa parte do estdgio, os alunos atuaram como
docentes em cursos de extensdo ministrados nas instalagdes da universidade
para funciondrios e alunos do campus. Nessa ocasido, os estagidrios foram
divididos em grupos de quatro alunos, sendo cada grupo responsavel por
um curso cuja carga hordria era de 20 horas.

Como parte do processo de supervisao desses cursos de regéncia, as
professoras responsdveis pela UC optaram por empregar o Google Drive,
um servico de armazenamento na nuvem e de sincronizagio do Google
que disponibiliza vdrios aplicativos, a maior parte deles semelhantes aos
oferecidos pelo pacote Office da Microsoft (Word, Excel e Powerpoint).
Dessa forma, além da interface do servico ser amigdvel por ser parecida
com aquelas dos programas com os quais estamos geralmente acostumados
a trabalhar, é possivel tanto subir arquivos para o Google Drive como
baixi-los para o computador. A pessoa que cria o0 documento, denominada
proprietdrio, pode compartilhd-lo com quantas pessoas quiser, selecionando
quem poderd visualizd-lo, comentd-lo ou editd-lo. Dessa forma, é possivel
a realizacdo de diferentes tipos de atividades colaborativas a distdncia entre
um grupo de pessoas, tanto de forma sincrona como assincrona.

Ao empregar essa ferramenta, as professoras supervisoras tiveram como
primeiro objetivo poder acompanhar os alunos, também a distdncia, na
elaboragao do cronograma, materiais e planos de aula. Como as aulas
presenciais da UC ocorriam uma vez por semana, langar mao do Google
Drive nos permitiu implementar o estar junto virtual (Valente; Silva,

20006). Para além da relagao professoras supervisoras-alunos, almejavamos
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proporcionar também a convivéncia virtual entre todos os alunos da UC.
Quanto a esse aspecto, consideramos importante salientar que o campus da
EFLCH-UNIFESP estd localizado na cidade de Guarulhos, mas a maior
parte do seu alunado mora em diferentes partes na cidade de Sao Paulo ou
mesmo em outras cidades paulistas, como Arujd ou Sao Vicente. A questio
do transporte até o campus ¢ um dos nossos maiores problemas e a procura
da sua solugio é uma das mais importantes demandas dos alunos. Dessa
forma, consideramos que outro aspecto positivo da utilizagio do Google
Drive foi possibilitar que os alunos da UC pudessem realizar parte das tarefas
em grupo sem precisar necessariamente se locomoverem até o campus.
Outrossim, destacamos que entre os objetivos especificos da UC
Fundamentos do Ensino de Lingua Espanhola II estd “conhecer e usar as
novas tecnologias de forma critica”, ¢ que um dos pontos de seu conteido
programdtico era “As Tecnologias de Informacio e Comunicagao (TIC?) e
o ensino-aprendizagem de E/LE”. Assim, ademais de esse ponto ter sido
tema de uma aula especifica, consideramos que o emprego do Google Drive
proporcionou, em grande medida, alcancar esse propésito de forma prética

ao longo das aulas do curso.

DESCRICAO DA ATIVIDADE
Criamos uma pasta do Google Drive chamada “Fundamentos-2015-

alunos” que foi compartilhada entre as professoras supervisoras e os trés

3 Esclarecemos que mantivemos TIC por se tratar da reprodugio de contetidos dos planos de ensino
das UC citadas ao longo do texto, porém preferimos o termo TDIC.
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monitores que davam apoio a2 UC naquele semestre, de forma que todos

podiam realizar qualquer uma das fungées: visualizar, comentar e editar o

conteido dessa pasta. Dentro dela foram criadas outras seis pastas, uma

para cada um dos cursos, e cada uma delas, por sua vez, foi compartilhada

com os alunos estagidrios responsaveis pelo curso. Esse compartilhamento

foi feito de modo que os alunos estagidrios pudessem exercer a funcao de

editores. Assim, por um lado, os componentes do grupo podiam elaborar

colaborativamente as atividades de aula e, por outro, as professoras

supervisoras podiam acompanhd-las a distincia, fazendo comentirios e

corregdes, conforme ilustra a seguinte imagem:

€ M 8 hitps//docs.google.com L xsrdSONWE_ YEEWUnsd A7 B
Fn W Bookmacks @ Primeiros passos. ) Ultimas noticias (1 Importado do F 1 Outros favontos
Planejamento aula 11 [ EEE
Arquivo Ecotar  Visualkzar Insery  Formatar  Ferramentas Tabeta Complementos Auda A ulema edg b feita o + [ omemanos m
L T R Y et normal Tirmas New... 7 B Iy A ool
& Notifcagtes T Comentar
[niversidade Federal de Sdo Paulo
Escola de Filosafia, Letras ¢ Ciencias Humanas n
Plane de aula: Regeucia (aula XI) oo

Protecors

Disciplina: Compreensio leitora n_— J

Duragdo: 50 mimstos n

At clacke e fasgde
Tema: Texto scadéniico - Resenha critica Chul vn wr @ atrcache de finag 307
ALUKA |
Objetives gerais Erto profé. 2 (I sts prepananda. Ja 3
wia coloca aqui, thay
® Explanar sobre o género scadémico: Fescoha ¢ demonstrar se hi semclhan
diferengas quasto & estrutura textual entre a Lingua Pornuguesa ¢ a Espantiola. [ proressona suptmvssona
®  Apresentar o Resenha Contribuciones af drea de estudio del lenguare
U] sz

Figura 1: Exemplo de interacao entre professora supervisora e alunos estagidrios
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Essas pastas foram compartilhadas também com todos os demais alunos
estagidrios do curso, porém esses podiam apenas visualizar e comentar os
documentos. Essa estratégia se deu no sentido de implementar a distincia
uma prética que as professoras supervisoras costumavam aplicar na sala de
aula: durante parte das suas aulas os alunos compartilhavam, entre todos os
colegas, atividades elaboradas para seus cursos, de modo que todos podiam
conhecer e opinar sobre as aulas uns dos outros. Considerando, em primeiro
lugar, que nossas aulas aconteciam somente uma vez por semana e, em
segundo, o escasso tempo que tinhamos de aula, julgamos que possibilitar
que visualizassem e escrevessem comentdrios estendia essa atividade para

fora do espaco da sala de aula.

ALGUNS RESULTADOS

Ao final do semestre, solicitamos que os alunos estagidrios avaliassem
a UC respondendo um questiondrio elaborado no aplicativo Formuldrio
Google. Elencaremos e analisaremos nesta se¢io alguns resultados que nos
pareceram significativos.

O primeiro deles diz respeito a realizacio das tarefas envolvidas na
preparagio do curso ministrado pelos alunos estagidrios. A esse respeito,

atentemos para o seguinte fragmento do comentirio da Aluna A:

Eu acredito que a experiéncia de preparar aulas da regéncia com a plataforma
do Google foi positiva para mim, pois o grupo de que fazia parte tinha jd uma
nogdo de como atualizar a ferramenta e quando wma tinha dividas, a outra au-
xiliava. Também as datas estipuladas para elaboragio de planos de aula faziam

com que nos juntdssemos mais vezes durante a semana, nem que fosse online,
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para discutir e montar as aulas juntas (na aula de Fundamentos também tinha-

mos esse espago). (Aluna A)

Esse trecho nos permite observar que, ao utilizarmos ferramentas
colaborativas do Google Drive de forma integrada ao curso, intensificamos
o aspecto colaborativo que o trabalho em grupo supde. Além disso,
consideramos que, ao demandar o constante didlogo e consequente reflexao
sobre as atividades, tanto das realizadas em conjunto com seu grupo,
como daquelas feitas pelos demais grupos do curso, as tarefas elaboradas
por meio do Google Drive incentivaram a autorreflexdo e/ou da reflexao
compartilhada (Freire, 2009), préticas indispensdveis para a formagio do
futuro docente.

Outro ponto que nos parece merecer destaque diz respeito a percep¢io
dos alunos quanto a intera¢io professor-aluno no trabalho de supervisao.

Nesse sentido, observemos o fragmento abaixo:

A comunicagdo entre a professora responsdvel pelo grupo através do drive era
bem rdpida, apesar de eu entender que isso ndo tornava os comentdrios cara a
cara indispensdveis, porque a linguagem na internet tem suas particularidades e

também porque a interagio face a face é instantinea. (Aluna B)

Evidencia-se por esse fragmento a presenca de uma questio bastante
frequente nas discussdes envolvendo EAD: a interagio presencial
continua sendo considerada como indispensdvel nos processos de ensino-
-aprendizagem. Contudo, cabe destacar que em nosso caso nio se tratou
de substituir uma modalidade de interagio pela outra, mas sim de ampliar

a sala de aula no tempo e no espago. O uso das ferramentas permitiu que
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acompanhdssemos mais de perto o desenvolvimento de atividades por parte
dos estagidrios e que otimizdssemos os encontros presenciais com os grupos,
utilizando-os para questdes que eram mais dificeis de serem resolvidas a
distAncia, tais como sanar duvidas que exigiam explica¢oes mais detalhadas
ou mediar conflitos.

Outro ponto que nos chamou a atengao nas reflexdes dos alunos
diz respeito aos aspectos relacionados a familiaridade com os recursos
proporcionados pelas TDIC, que em certa medida envolve o trabalho com
os letramentos digitais (Buzato, 2009, 22). Atentemos, nesse sentido, para

o fragmento abaixo:

Trabalhar com o google drive na UC populariza a ferramenta e nos faz enten-
dé-la na prdtica como utilizar e é uma proposta pra frentex porque a drea das
humanidades tem um pouco de resisténcia com a tecnologia, mas esses recur-
sos muitas vezes facilitam a vida. Sobre as dificuldades acho que sdo duas. 1.
Quando vocés explicam como deve ser feito o procedimento, se vcs ndo mostram
na prdtica, fica dificil de fazer o que vcs pediram. As infos ficam vagas. Sei que
no imagindrio popular a minha geragio sabe tudo de tecnologia mas isso nio é
real. [...] (Isso pode ser resolvido com tutoriais e mostrar usando no préprio drive
o0 que tem que ser feito). 2. O uso do drive sé é possivel pra quem tem acesso &
internet e nem sempre temos. As vezes temos, mas néo dentro dos prazos que vocés

pedem. (Aluna C)

A Aluna C aponta para a desconstru¢io de um imagindrio comum
quanto a suposta intimidade de alunos da sua geragio no que se refere
a0 uso das TDIC, tema jd indicado por estudos de alguns autores, como,

por exemplo, Leffa (2005) e Kenski (2012). Essa experiéncia nos permitiu

115



116

CARACOL, SAO PAULO, N. 13, JAN./JUN. 2017

TDIC E FORMAGAO DOCENTE: AMPLIAGAO DA SALA DE AULA, CONSCIENCIA CRITICA E AUTONOMIA
ANDREIA DOS SANTOS MENEZES

GREICE DE NOBREGA E SOUSA

RosANGELA A. DaNTAS DE OLIVEIRA

observar que a maioria de nossos alunos sabe usar o computador, o celular
e a Internet para fins recreativos e de comunica¢io, mas que nao todos o
fazem de forma critica ou pensando como podem ser utilizadas na prética
docente. Conforme mencionamos, os aplicativos do Google Drive tém uma
interface bastante amigédvel por terem um desenho muito semelhante aos
dos programas do pacote Office, com os quais os alunos geralmente tém
intimidade. Contudo, nos deparamos com dificuldades por parte de virios
discentes com relacao a essas ferramentas no Google Drive, em especial
no que diz respeito ao seu aspecto colaborativo. Concluimos que é de
fundamental importancia, ao utilizar as TDIC em um curso, especialmente
quando voltadas para atividades a distincia, explicar detalhadamente as
possibilidades oferecidas pela ferramenta ou recurso utilizado, e quais serdo
os objetivos dessas tarefas. Isso pode ser realizado em forma de oficina em
um laboratério de informdtica, ou ainda mediante um tutorial.

Outro ponto de destaque do comentdrio da Aluna C estd presente
no seguinte fragmento “¢ uma proposta pra frentex porque a drea das
humanidades tem um pouco de resisténcia com a tecnologia, mas esses
recursos muitas vezes facilitam a vida”. Trata-se de uma questao relacionada
a0 que mencionamos na introducao deste artigo: a tradigao beletrista da drea
de humanidades que tende a olhar como negativo ou inferior o trabalho
que escape a temas vistos como parte do cAnone. Acreditamos que o trecho
transcrito demonstra um reconhecimento e uma andlise critica da aluna
quanto a essa tendéncia, provavelmente também incentivada pelas aulas e

discussoes realizadas ao longo das UC em que se deu a experiéncia.
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A fala da Aluna C também aponta para questoes de infraestrutura, visto
que nem todos os discentes tém fécil acesso a computadores e a Internet.
Dessa forma, alguns deles, para realizar as atividades pelo Google Drive,
tinham que ir até o laboratério de informdtica do campus, de forma que o
aspecto positivo quanto a mobilidade que haviamos mencionado na se¢io
anterior nao se aplicava plenamente a esses casos. Também nos revela a falta
de igualdade social e econémica de nosso pais que gera diferentes tipos de
exclusio, como, neste caso, a digital.

Em complementagio ao tema do letramento digital, observemos o

seguinte fragmento do comentdrio de outra aluna:

[...] ﬁ)i pom’vel de se perceber que muitos comentdrios em um tinico arquivo po-
dem acabar atrapalhando em alguns momentos, dificultando a visualizagio e as
respostas. Também pode acontecer de haver muitas pessoas fazendo comentdrios

parecidos ou iguais. (Aluna D)

Consideramos que esse trecho indica a nio familiaridade dos alunos com
as caracteristicas das interagdes nao presenciais, tema também ja sinalizado
por Leffa (2005), entre outros autores. Como exemplos, podemos citar a
extensdo dos comentdrios que os alunos faziam a seus préprios documentos
ou aos de colegas. Notamos que esses eram frequentemente muito longos ou
nio se atinham ao tema debatido. Outras vezes, a0 comentar o documento de
outros grupos, os alunos repetiam algo que jd havia sido dito anteriormente
por outro colega, o que indica uma maior preocupa¢io em comentar que
em interagir. Vale a pena também citar casos em que os comentdrios eram

pouco modalizados, chegando, em alguns momentos, a ofender algumas
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regras de cortesia caras em nossa sociedade. Sobre esse ponto, gostariamos
de destacar que ainda que seja possivel o uso de alguns elementos, tais como
maidsculas e emoticons, a comunicagao virtual por meio de comentdrios
escritos ¢ bastante diferente daquela que ocorre face a face, visto que nio
permite o uso de gestos, da prosédia, da possibilidade de reformulagoes
imediatas ou mesmo de ver o rosto do interlocutor e interpretar nele o
impacto de nossas palavras. Tais limitagoes exigem dos implicados nesse
tipo de comunica¢io alguns cuidados com o que ¢ dito e, especialmente,
com as formas escolhidas para fazé-lo, destrezas que entendemos também
fazer parte dos letramentos digitais.

Por fim, vejamos este tltimo trecho selecionado:

Descobri a utilidade ¢ eficdcia do google drive através da matéria de Funda-
mentos. [...] Passei a utilizar essa ferramenta com os alunos e professores ld do

cursinho, para plano de aula, lista de exercicios, simulados. (Aluna E)

Depreendemos desse fragmento de comentdrio que, em alguma medida,
conseguimos alcangar um dos objetivos da UC (“conhecer e usar as novas
tecnologias de forma critica”), posto que a discente se apropriou das
ferramentas do Google Drive e o estd empregando na sua prdtica docente.

No préximo item, passaremos a descri¢io e andlise do trabalho
desenvolvido em outra UC do curso de Licenciatura em Letras-Portugués/
Espanhol na qual foi abordado especificamente o uso das TDIC no ensino-

-aprendizagem de LE com o uso da plataforma Moodle.
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MOODLE: AUTONOMIA £ CONSCIENCIA DA CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO

As consideragoes que faremos agora referem-se 3 UC “Laboratério de
Lingua Estrangeira — Espanhol”, ministrada no segundo semestre de
2014*. Os principais objetivos dessa UC eram: (1) promover uma reflexio
sobre o papel da autonomia no ensino-aprendizagem de espanhol como
lingua estrangeira; (2) utilizar as TDIC no ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras; e (3), como uma forma de orientar e integrar os dois primeiros
objetivos apresentados, trabalhar a partir de priticas autdnomas de
aprendizagem tendo como eixo a relagao lingua/cultura e a heterogeneidade
linguistica do espanhol’. Ao término do semestre, depois das 15 semanas
de aula, sendo apenas 4 presenciais, esperava-se que os alunos participantes

pudessem:

I.  reconhecer como as caracteristicas das Tecnologias da Informagao e
Comunicag¢io (TIC) incidem na pesquisa e em processos de ensi-
no-aprendizagem;

II. interagir nas atividades que circulam nos ambientes virtuais de

aprendizagem;

4 Nessa edi¢ao, a UC foi ministrada pela professora Greice de Nébrega e Sousa.

5 No atual PPC de graduagio de Licenciatura em Letras-Portugués/Espanhol, essa UC nio existe
mais. Por apresentar questdes interdisciplinares, a maior parte de seus contetdos e objetivos foram
diluidos em outras UC do curso. Para tratar a questao das TDIC e sua utiliza¢io no ensino formal
de linguas, criou-se a UC eletiva “Formagio Docente, Ensino de linguas e o Uso das Tecnologias
Digitais de Informagio e Comunicagio”, com a previsio de oferta para alunos das quatro Licen-
ciaturas em Letras da EFLCH (Portugués, Portugués-Espanhol, Portugués-Francés, Portugués-

-Inglés).
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III. compreender a rela¢io lingua/cultura nas diferentes comunidades
hispano-falantes;

IV. refletir sobre o papel da autonomia no processo de aprendizagem;

V. consolidar a postura reflexiva sobre a diversidade linguistica e cultu-
ral dos paises de lingua espanhola;

VI. reconhecer e superar suas dificuldades linguisticas em espanhol a

partir de préticas de aprendizagem reflexiva.

No recorte de andlise que decidimos fazer para desenvolver esta parte do
presente artigo, vamos destacar os objetivos IV e VI, que serdo retomados
mais adiante. Seguiremos a exposi¢ao do desenvolvimento da UC, enfocando

0 recorte previsto.

DESENVOLVIMENTO DAS AULAS

A carga hordria semanal da UC “Laboratério de Lingua Estrangeira
— Espanhol” era de 4 horas. No cronograma entregue aos alunos havia
algumas sugestoes de leitura tedricas sobre as variedades do espanhol e as
implicacdes sobre essa questio no ambito do ensino e da aprendizagem.
Havia também sugestoes de materiais de videos, cangoes, videoclipes, sites
sobre lingua e cultura dos povos hispano-falantes etc. Como trabalho final
do curso, os alunos tinham que fazer uma apresentagao — desenvolvida por
meio de pesquisa auxiliada pelas TDIC — sobre uma manifesta¢io cultural
na qual tocassem em alguma questdo linguistica, da variedade de uma dada
comunidade linguistica. Eles poderiam escolher a questao e também a

variedade linguistica e cultural que mais lhes “chamasse a atengao”, de acordo
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com seus interesses. Vale ressaltar que partimos da leitura dos capitulos 1 —
“O professor de lingua como mediador cultural” e 2 — “Curriculo: proposta
intercultural e discursiva’, do livro Discurso ¢ Cultura na Aula de Lingua
(Serrani, 2005). Nos textos citados se trabalha com uma concepgao de
curriculo multidimensional (Stern, apud Serrani, 2005, 30) no qual os
elementos lingua, cultura, comunicac¢ao e consciéncia da linguagem
sao priorizados como eixos para o planejamento dos cursos de linguas —
condugio essa que coincidia com os objetivos e conteddos previstos no
plano de ensino de nossa UC. Nessa proposta, postula-se que o ponto de
partida deve ser sempre o contexto do aluno, de uma questao/manifestacao
cultural da prépria comunidade onde estd inserido para chegar ao contetdo
de lingua/cultura alvo.

Essa concepgao foi a responsdvel por fazer acontecer o desenvolvimento
de um caminho préprio de pesquisa que partia da consciéncia de seu lugar
no mundo: desde o comego do semestre cada aluno teve a oportunidade
de desenvolver seu “sentimento de pertencimento”, ao ter que olhar sua
histéria de vida (como filhos de migrantes, como moradores da periferia
etc.) com a consciéncia de uma diversidade cultural brasileira que ¢é
bastante heterogénea. Dessa forma, puderam olhar-se como membros
de uma comunidade linguistica que apresenta caracteristicas linguistico-
-culturais decorrentes de processos sdcio-histéricos localizados em espago
e tempo préprios. Como consequéncia, essa tomada de consciéncia deixou
evidenciado um ponto de partida diferente para cada um dos alunos da
UC. Ainda que eles se reconhecessem como membros de uma comunidade

da qual muitos outros colegas também faziam parte, a escolha do ponto de
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partida, da manifestagao cultural prépria, foi consequéncia de um processo
bastante singular. Acreditamos que esse processo se deu porque o estimulo
dado 2 percepgio de seu contexto fez com que o caminho da pesquisa
apontasse para uma conquista da autonomia aliada a consciéncia critica,
visto que decisoes e acoes nao foram tomadas de forma pré-determinadas,
mas sim como consequéncia de julgamentos feitos a partir de tal consciéncia
(Freire, 1980, 19906).

Ainda com relagao a descrigao das aulas, conforme jd dissemos, quatro
delas foram presenciais e aconteceram no espago onde funcionava o
Laboratério de Informdtica de nossa instituicio. Nesse laboratério nao
foi utilizado nenhum programa especifico para o ensino-aprendizagem
de linguas. Trabalhdvamos com aulas expositivas, utilizando proje¢io de
imagem e som, discutiamos os textos lidos e, principalmente, utilizamos
as primeiras aulas presenciais para orientagao e apresentagio da Plataforma
Moodle e da navegacao em pdginas que seriam bastante Gteis para a UC
— como pdginas de diciondrios on /ine e de corpus de fonética e fonologia.
Além disso, uma das aulas presenciais foi utilizada para a apresentagio dos
alunos sobre a pesquisa a ser desenvolvida no decorrer do semestre, que,
como ja explicitamos anteriormente, redundaria na apresentacio de uma
manifestacio linguistico-cultural de uma comunidade hispano-falante.

Nas aulas ndo presenciais foram utilizados, essencialmente, os recursos
oferecidos pela Internet. As mais diferentes pdginas da web fizeram parte do
percurso que desenvolvemos. A plataforma de ensino a distAncia utilizada na
UNIFESP é o Moodle. Sobre sua utiliza¢io destacamos os procedimentos e

atividades descritos abaixo:
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- utilizando a ferramenta Didrio, foi criada a atividade “Diario de Estudios”
espaco onde os alunos postavam um relato de suas atividades a cada sema-
na. Eles deveriam responder as perguntas: ;Qué hice durante la semana? /
;Avancé o no? / ;Hubo algiin problema? ;Cudl? / ;Coémo lo solucioné? Assim,
foram construindo relatos do percurso de pesquisa. Deveriam postar seus
comentdrios semanalmente, ainda que fosse para relatar que nio tinham
feito nada. O importante era poder registrar cada atividade para que pu-
dessem retomar o registro no momento da autoavaliagio.

- foram feitos também dois féruns utilizando a ferramenta do mesmo nome
da plataforma Moodle. No primeiro deles foi realizada uma discussao so-
bre a oficina La funcidn mediadora de los recursos diddcticos en la ensenanza
y aprendizaje de lenguas, ministrada por uma professora convidada para
essa atividade extensionista. O outro férum teve como tema as apresenta-
coes de fim de curso dos alunos e nele foi possivel comentar os trabalhos
dos colegas, bem como fazer perguntas para esclarecer ou aprofundar al-
gum aspecto.

- no espago reservado a Programagio da UC na plataforma, usando o re-
curso Criar pdgina de texto simples inserimos uma “Autoevaluacién” com o
objetivo de propor uma retomada do contetdo trabalhado e também um
momento para refletir sobre o didrio que trazia os relatos do desenvolvi-
mento de cada etapa do trabalho de pesquisa. A figura 2 mostra a forma

como a atividade foi organizada na plataforma:
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+ “Graduvacao

GRADUACEAD = LAB ESP 2014_2 » Recursos » Autoevalsacian
Laboratdrio de Lingua Estrangelra - Espanhol
Autoavaluaciin

PARTE 1

1) ver el videoclip “Latincamérica® {Calle 13).

1) Lear la letra de la cancldn e Investigar lo que necesites

3) Contestar: dCdmo este videoclip se relaciona con los contenidos estudiados en este cursa?

PARTE I1
1) Lear ¢l diarle de estudlos que hiclste en la Plataferma Moadbe,
2) Escribir un texto &n &l cual evalides tu participacion v aprendizaje en este CUrsd.

PARTE III
Con base en lo que escribiste en las dos primeras partes, date una nota de 0-15.

Figura 2: Visualizagio da Autoevaluacién na Plataforma Moodle

Os textos produzidos individualmente como resultado da Autoevaluacion
foram postados, na dltima semana do curso, como um fechamento (ou
como as “consideragoes finais”) das atividades do Diario de Estudios. Essa
atividade em que os alunos precisavam voltar as experiéncias tinha como

principio fomentar, uma vez mais, a constru¢do da reflexdo critica sobre

vérios dos processos desenvolvidos durante o semestre.

Feito o detalhamento das atividades e propostas diddticas desenvolvidas
no contexto da UC “Laboratério de Lingua Estrangeira — Espanhol”,

passaremos agora a andlise de alguns resultados de acordo com o recorte que

escolhemos apresentar.
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ANALISE DOS RESULTADOS ALCANGADOS

Conforme apontamos no comego da descri¢do sobre o trabalho com o
Moodle, o foco de nossa andlise estd na percepgio de como a autonomia
foi trabalhada e na tomada de uma consciéncia sobre o processo de
aprendizagem por parte do aluno. Nesse sentido, destacamos os objetivos
IV (refletir sobre o papel da autonomia no processo de aprendizagem) e VI
(reconhecer e superar suas dificuldades linguisticas em espanhol a partir
de préticas de aprendizagem reflexiva), como representativos de conquistas
alcancadas através das atividades Diario de Estudios e da Autoevaluacion,
desenvolvidas na plataforma citada.

Para comentar esses resultados, selecionamos a parte II da autoavaliagio
da Aluna E pois ela condensa de forma representativa as reflexoes feitas pelo
grupo®. Vejamos:

En primero momento me quedé un tanto perdida, pues esa metodologia de solo
cuatro clases presenciales en el semestre creo que no es suficiente. S¢ que el alumno
debe buscar autonomia en crear caminos para establecer su proprio proceso de
aprendizaje, pero no creo que esa fue la mejor forma, visto que necesitamos de

mayor contacto con las cuestiones culturales y mayor interaccion con la lengua

en la prictica.

Vale resaltar que tuve algunas dificultades para accesar la plataforma moodle
por causa de la internet, geralmente depiendo de las computadores de la univer-
sidad que no son mucho buenas, pero consgui realizar todas las propuestas del

cronogramad. Cémo dl]O anteriormente, las clases son pocas, pero busque’formas

6 Reproduzimos o texto tal qual foi escrito pela aluna.
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para conseguir realizar de la mejor forma los trabajos que hice. Eso me fornecié
conocimentos que desconocia y fie una oportunidad de poner en prdctica algunos
conocimientos que tuve en las clases de lengua espaiiol y pudo complementar con
los estudios de otras disciplinas no espasiola. O sea, propicié un didlogo interdis-

ciplinar entre las disciplinas que hice hasta este momento del curso.

Los textos y las actividades propuesta en el proceso de ensenianza en el laborarorio
de espariol contribuyd para la reflexion sobre la ensefianza de la lengua espanola,
porque algunos de ellos presentarén cuestiones de mucha importancia que puedo

me valer como futura profesora de esparniol.

(Re) pensando en todo mi proceso para llegar a la relalizacion de las actividades,
creo que hice bastante cosa, sé que es mi obligacion, pero reconozco, delante de
este semestre conturbado ms esfuerzos y el avanzo que tuve en la lengua espanola,
porque en todas las oportunidades de hacer el texto en portugués, preferi escribir
en espanol para colocar en prictica mis estudios. Asi siendo, mi nota estd entre

130 14.

Notamos que na escrita do préprio texto a aluna coloca seus anseios e toma
consciéncia do progresso alcangado, mesmo tendo que enfrentar algumas
dificuldades. Faz uma reflexdao que a mostra numa posicao de reavaliacio e
reformula sua colocagao inicial.

Logo no primeiro pardgrafo demonstra reprovagio quanto a divisio da
carga hordria. Acredita que precisa de uma interagao com a lingua e com
a cultura que s6 poderia dar-se em atividades presenciais. O maior desafio
dessa UC foi incentivar a mudanca dessa postura, pois, no comego das aulas,
os alunos nio se sentiam confortdveis com os encontros nio presenciais e

apresentavam uma certa resisténcia. Para nés, isso se deve a falta da prética
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de atividades a distincia no ensino formal ou, dito de outra forma, a falta
de uma consciéncia de que hd um trabalho de organizagao das préticas
com as TDIC que pode ser muito produtivo para o processo de ensino-
-aprendizagem. Notamos que nas aulas presenciais, as orienta¢oes de uso das
possibilidades da Internet e da Plataforma Moodle incentivaram a confianga
e impulsionaram a autonomia dos alunos. Mais uma vez confirmamos nossas
reflexdes sobre o fato de os alunos usarem as TDIC para fins recreativos nio
garante sua habilidade no ambito do ensino formal, com as ferramentas
usadas para esse fim — conforme reflexdo feita anteriormente a partir do
comentdrio da Aluna D referente as atividades com o Google Drive.

No segundo pardgrafo a aluna expressa sua dificuldade com relagio
a operacionalidade que envolve o trabalho com as TDIC - o que j
comentamos e que sabemos que ¢ um dos principais desafios para alunos,
professores e gestores. E necessario que haja um bom computador, um bom
acesso a Internet e que a plataforma também funcione de forma a colaborar
com o desenvolvimento das atividades. Ao reconhecer essas dificuldades,
assim como as dificuldades relacionadas a lingua espanhola, a aluna diz
que procurou formas para realizar as atividades e que essa iniciativa foi
responsével por fornecer-lhe conhecimentos que nio tinha. Reconhece que
foi uma oportunidade nao somente de colocar em prética os conhecimentos
adquiridos nas UC de lingua espanhola, mas também de outras UC, e
chega a explicitar que houve uma troca ou “um didlogo interdisciplinar”.
Ao fazer todas essas colocagoes, vemos que a retomada do percurso de
desenvolvimento e o reconhecimento de ter atuado de forma auténoma

vai levando a aluna a se perceber de forma diferente do que enunciou no
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primeiro pardgrafo; ela vai tomando consciéncia de que houve aprendizagem
e pritica dos conteudos aprendidos, e também entende que muito do que
ocorreu nesse processo se deu gragas as suas escolhas, a sua autonomia.

Mostrando-se afetada pela tomada de consciéncia do que pertencia as
suas escolhas e do que tinha sido proposto como orientagao do professor,
no terceiro pardgrafo ela volta a refletir sobre como as atividades e textos
propostos pela professora deram a base para sua partida em busca do que
acabara de comentar. Essa partida aparece na projegio que faz como futura
professora de espanhol.

Para finalizar, a aluna explicita um “repensar” no processo todo pelo qual
passou e, contrapondo a postura que adotou no comego de sua reflexao —
que por sua vez reflete a postura que tinha no comego do curso — reconhece
seus avangos na aquisicdo da lingua espanhola, reconhece que mesmo
tendo a possibilidade de escrever em portugués encontrou, na forma de
trabalho adotada, incentivo para escolher usar o espanhol e poder praticar
a lingua. Aquela sua reivindicagao de aulas presenciais devido a necessidade
de interagdo para aquisi¢ao da lingua revelou-se inconsistente quando a
aluna se deu conta de que nos ambientes virtuais e a distdncia sentiu-se
confiante para praticar e poder solucionar suas dividas de forma auténoma.
De forma geral, utilizamos o texto dessa aluna para exemplificar a percep¢ao
da maior parte do grupo sobre: a forma como se sentiam “perdidos” no
comeco do semestre letivo com relacio 3 UC e como isso se vinculava ao
formato nao presencial da maior parte das aulas e ao uso das TDIC para

fins educacionais; a consciéncia do percurso de pesquisa autbnomo e a
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valorizagao desse processo; a forma como se viram transformados e mais
confiantes quando se projetavam como professores de espanhol.

Tomando a andlise da autoavaliagido de nossa aluna como exemplo
das reflexdes feitas pela maioria dos alunos da UC, chegamos a algumas
consideragoes que discorremos a seguir.

Primeiramente, acreditamos que a resisténcia que os alunos apresentam
com relagio as aulas nio presenciais possa estar ligada ao fato de que,
durante sua trajetdria de vida escolar, esses alunos nio tenham sido expostos
com frequéncia 2 interacio em ambientes virtuais com fins educativos de
forma adequada. Para mudar essa perspectiva, é essencial que o professor
promova atividades que conscientizem os alunos do potencial educativo que
esses ambientes podem ter — o que depende do planejamento do curso que,
por sua vez, depende da qualidade da formagao do professor. Esse processo
de reconhecimento do potencial educativo das atividades desenvolvidas
em ambientes virtuais contribuird para o avango e a solidificagio de seu
uso no ensino formal. No entanto, é evidente que, sem os investimentos
necessdrios em Educagao, nao hd como fazer milagre. Como consolidar
o uso de uma tecnologia se ela nem mesmo existe em algumas escolas?
Se nio hd infraestrutura adequada? Se nio hd incentivo a formacio do
professor? Obviamente nio ignoramos os problemas de base que precisam
ser solucionados na educacio no Brasil. Faz parte da resisténcia trazé-los a
baila, mas nao nos deixamos paralisar por eles.

No relato que tomamos como exemplo dos resultados expressos pelos
alunos, concluimos que houve um exercicio para o desenvolvimento da

autonomia e da consciéncia critica a partir de uma pratica que garantiu a
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integragao da agio e da reflexdo (Freire, 1980, 1996). Houve um primeiro
momento de reflexdo sobre o préprio e o alheio com relagao a lingua/cultura,
seguido de acoes de tomada de decisoes sobre percursos de aprendizagem
que propiciaram a construgio de conhecimento que, posteriormente, foi
analisada com base nos relatos do Diario de Estudios.

Para finalizar nossas consideragoes sobre a andlise que fizemos, concluimos
que o desenvolvimento da autonomia é a chave para uma das questoes mais
importantes no 4mbito da educagdo: a formagao continuada. Desenvolver
essa competéncia parece-nos fundamental para que o aluno, futuro professor,
tenha autonomia para continuar aprendendo de acordo com as demandas
de seus grupos de alunos e para que possa fomentar o desenvolvimento dessa
competéncia em seu fazer educativo. Em outras palavras, acreditamos que
quando o futuro professor reconhece, ainda no papel de aluno, que o uso das
TDIC com fins educativos, aliado & autonomia de aprendizagem, favorece
a construgio do conhecimento de forma critica, abre-se a possibilidade de
que, em seu fazer pedagdgico, as TDIC sejam incorporadas de forma mais
significativa para os objetivos educacionais propostos, e contribuam para
que seus alunos nio desenvolvam a mesma resisténcia que eles mesmos
apresentaram, pois esses chegardo ao ensino superior tendo construido uma
relacdo mais s6lida com as atividades educativas em ambientes virtuais e terao
mais conflanca em si mesmos. Envolto a essa confianga e ao uso adequado
das TDIC, salientamos o consequente desenvolvimento da autonomia dos
alunos no processo de ensino-aprendizagem — principio tao fundamental
que nos PCN orienta-se que essa competéncia seja a base de construgio da

relagao aprendiz-conhecimento (Brasil, 1998, 2000).
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CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da descrigao e das reflexoes sobre os dois exemplos de integracao
dos recursos das TDIC em UC de formagao docente, tentamos mostrar
o caminho que vimos percorrendo no sentido de amadurecer agoes
relacionadas a incorporagio de novas priticas a educagao. Ao analisar os
relatos e comentdrios dos alunos a partir do embasamento tedrico que
adotamos, desenvolvemos algumas consideragdes sobre a forma como as
atividades propostas propiciaram a ampliagao da sala de aula, o exercicio da
autonomia e a consciéncia critica, tanto da atuacio e percepgao do sujeito
no mundo quanto de seu protagonismo na construgio do conhecimento.
Percebemos que um dos aspectos mais importantes dessas experiéncias
foi o de contribuir para os letramentos digitais de nossos alunos, futuros
professores.

As reflexdes levadas a cabo neste artigo também nos possibilitaram
revisitar nossa prdtica, desconstruir certos imagindrios e planejar agoes
futuras. Retomando os desafios encontrados, talvez o primeiro deles tenha
sido reconhecer nossas préprias limitagoes, perder o medo de experimentar,
de errar e de efetivamente aprender ensinando e ensinar aprendendo.

Por fim, tendo em vista 0 momento histérico em que levamos a cabo a
escrita deste artigo, é impossivel conclui-lo sem deixar de mencionar que o
horizonte para as agoes futuras decorrentes dessas experiéncias se encontra,
para dizer o minimo, cinzento. Em termos quantitativos, o cendrio da
oferta de cursos de Licenciatura em Espanhol como Lingua Estrangeira em
institui¢oes publicas mudou consideravelmente nos dltimos dez anos. O

programa Reuni possibilitou nao s6 um aumento no nimero de instituicoes
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que oferecem o curso, como também sua distribui¢ao no territério nacional.
O contexto em que se deram as experiéncias detalhadas neste artigo ¢é
consequéncia dessa expansio e sua consolidagio se vé neste momento muito
ameagada por decisdes governamentais que apontam para um rumo muito
diferente daquele que vinha sendo seguido até o momento, no dmbito das
politicas publicas para a consecu¢ao de um pais com menos desigualdade,

menos excluidos e, consequentemente, menos iletrados.
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